Anexo: Marco General y Ciclo de la Formacién Basica

MARCO GENERAL

La Ley de Educacion Nacional N.° 26.206, sancionada en el afio 2006, define en su
articulo 46 a la Educacion Permanente de Jovenes y Adultos/as (EPJA) como una
modalidad con propésitos definidos:

“La Educacion Permanente de Jévenes y Adultos es la modalidad educativa
destinada a garantizar la alfabetizacién y el cumplimiento de la obligatoriedad
escolar prevista por la presente ley, a quienes no la hayan completado en la
edad establecida reglamentariamente, y a brindar posibilidades de educacion a
lo largo de toda la vida” (Ley 26.206, 2006, Cap. IX, art. 46).

El presente Disefio Curricular Modular (DCM) conforma una propuesta pedagoégica
gue se fundamenta en los marcos normativos nacionales y jurisdiccionales respecto de
la educacién permanente de adolescentes, jovenes y adultos/as; entre ellos: la
Resolucion C.F.E. N.° 87/09, Educacion Permanente de Jovenes y Adultos.
Documento Base; la Resolucion C.F.E. N.° 118/10, Educacién Permanente de jévenes
y Adultos. Documento Base y Lineamientos Curriculares para la Educacion
Permanente de Jévenes y Adultos; el documento aprobado en general por la Mesa
Federal de la EPJA el 21 de noviembre de 2011, Hacia la estructura curricular de la
Educacion Permanente de Jovenes y Adultos; el documento aprobado por la Mesa
Federal de la EPJA el 21 de noviembre de 2011, Capacidades de estudiantes y
docentes de la educacién permanente de jévenes y adultos; la Resolucion C.F.E. N.°
254/15, Marcos de Referencia para la Modalidad de Educacién Permanente de
Jovenes y Adultos. Lineamientos para la construccion de disefios y/o planes de
estudio jurisdiccionales.

Este marco normativo comprende que la educacion es un derecho humano
fundamental, una condicién necesaria para la integracién social y econémica, a fin de
facilitar a todos los sujetos una participacion plena en la sociedad. En este sentido, la
formacion permanente se encuentra inscripta en el paradigma de la educacion a lo
largo de toda la vida, contemplando y valorizando las experiencias previas de los/as
estudiantes desde un enfoque del aprendizaje que implica relacionar los saberes y
conocimientos con situaciones de la vida cotidiana y con las practicas sociales
transformadoras de la realidad.

La Ciudad Auténoma de Buenos Aires, en la reafirmacién de su papel como garante
del derecho a la educacién permanente, en medio de las profundas transformaciones
sociales, politicas, econémicas y culturales, aspira a disminuir la desigualdad
educativa para lograr reducir el riesgo educativo al que estdn expuestas las
poblaciones que asisten a este nivel y a esta modalidad. Para reducir tal riesgo, se
reflexiona e interviene acerca de las condiciones sistémicas e institucionales en tanto
favorecedoras o limitantes de las trayectorias.

En esta linea, es decision politica de la jurisdiccion ofrecer una propuesta formativa de
calidad adaptada a estos tiempos cuya finalidad es asegurar el ingreso, la
permanencia y el egreso de jévenes y adultos/as.

El cambio educativo parte de la necesidad de buscar nuevas formas de comprender el
mundo en el que vivimos, distinguiendo que la sociedad actual presenta otros trabajos,
otras instituciones, otras formas de relacionarse, otras necesidades, otros tiempos, en
suma, otro/a joven, otro/a adulto/a. En este marco, el cambio curricular es
imprescindible y se propone atender estas nuevas necesidades apartando el viejo
mosaico curricular, ya obsoleto, para leer, comprender y transformar la realidad.
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Para ello, es necesario generar espacios de desarrollo de capacidades que permitan
dar respuesta a situaciones probleméticas a partir de una propuesta modular que
contemple ciclos, que definen no solo contenidos sino contextos probleméticos y
acciones concretas.

Se sostiene que la capacidad mutativa es hoy el desafio de la educacion; por ello las
propuestas formativas de este disefio buscan superar la fragmentacion y las tensiones
vinculadas con las decisiones pedagogico-didacticas, las estrategias de
implementacién y los modos de evaluar.

Cuando se piensa en los cambios, el eje central es ofrecer y sostener siempre una
educacion inclusiva. Desde la EPJA se postula que la educacién, la trasmision de la
cultura y el pensar con otros/as construye, libera y emancipa en un didlogo horizontal.

En esta linea, desde la modalidad de jovenes y adultos/as de la Ciudad Autbnoma de
Buenos Aires, todos los dias aceptamos el desafio y seguimos trabajando por una
educacion inclusiva y para todos/as. Tenemos siempre presentes las palabras de
Paulo Freire (2009): “La educacion es un acto de amor, de entrega, de trasmision, por
lo tanto, es un acto de valor”.

Antecedentes historicos e institucionales de la modalidad

La educacion de jévenes y adultos/as en la conformacién del sistema educativo
argentino

En la Argentina, los primeros pasos de las experiencias educativas con jovenes y
adultos/as se gestaron como iniciativas de educadores/as particulares que se hacian
cargo de un grupo de estudiantes. Una de las primeras experiencias en la Argentina,
gque a la fecha se encuentra documentada, fue protagonizada por Domingo Faustino
Sarmiento, quien ensefiaba a un grupo de adultos/as en San Francisco del Monte, San
Luis, en 1826.

La preocupacion de las autoridades educativas, luego del proceso migratorio, se
centrd en la construccion del sistema educativo formal a partir de la educacion infantil.
Sin embargo, ya en 1839 Sarmiento comenzé a hacer publica su preocupacién por
entender la educacion de adultos/as como parte de un proyecto politico. Sin embargo,
estas expresiones no encontraron terreno fértil en las ideas politicas de la época.

Luego de grandes debates en el Congreso Nacional, el 8 de julio de 1884 se promulg6
la Ley de Educacion Comun, que fue la normativa fundamental de todo el sistema
educativo nacional.

A su vez, fue el primer marco legal de la Educacion de Adultos/as que se propuso
paliar el analfabetismo y brindar educacién al creciente nimero de inmigrantes. Si bien
tuvo el logro de reconocer la enseflanza a adultos/as como parte del sistema de
ensefianza basica, su propuesta pedagogica se equiparé con la educacion destinada a
niflos/as, con rigidos mecanismos de control propios del nivel primario y homologando
sus contenidos, sin vincularlos con los sujetos jovenes y adultos/as ni con el contexto
socioecondmico y politico.

“El minimum de ensefianza para las escuelas ambulantes y de adultos
comprendera estos ramos: lectura, escritura, aritmética (las cuatro primeras
reglas y el sistema métrico decimal), moral y urbanidad; nociones de idioma
nacional, de geografia nacional y de historia nacional; explicacién de la
Constitucion Nacional y ensefianza de los objetos mas comunes que se

IF-2023-43262778-GCABA-DGPLEDU

Péagina 2 de 94



relacionan con la industria habitual de los alumnos de la escuela” (Ley N.°
1.420, Art. 12).

En 1930, las redefiniciones que comienzan a establecerse en el campo sociolaboral
favorecen el surgimiento de nuevas demandas de formacion de la poblacién adulta. Se
comienzan a pensar alternativas que superen la visibn compensatoria de la educacién
de adultos/as, incorporando a la ensefianza de las primeras letras la formacion para el
trabajo. En este periodo se reconoce como sujeto de derecho a grupos hasta entonces
excluidos del sistema educativo, y se tiende a pensar propuestas educativas para los
sujetos politicos y reales.

Ya en 1960, en el marco de las politicas desarrollistas y en el contexto de la expansion
de las teorias del capital humano, se fortalece alin més la articulacién entre educacion
y trabajo para la poblacion adulta.

Asimismo, proliferan fuertes criticas al desarrollismo, y surgen —en el campo
pedagogico— las experiencias y las elaboraciones teéricas del pedagogo Paulo Freire,
entre otros/as referentes del centro y del sur de América, que tendran gran impacto en
la forma de concebir la educacion de adultos/as en todo el continente.

Con la creacion del primer organismo nacional destinado a atender y a organizar la
educacién de adultos/as en la Nacion Argentina, la Direccién Nacional de Educacion
de Adultos (DINEA), se realizaron acciones tendientes a modernizar e institucionalizar
la modalidad, desarrollando capacitaciones especificas para educadores/as que se
orientan a adultos/as, elaborando materiales para el trabajo con estudiantes y
documentos de apoyo al trabajo docente.

Los Centros Educativos de Nivel Secundario (CENS) se constituyeron en la década de
1970 como la primera experiencia estatal de educacion secundaria de adultos/as
trabajadores/as, en convenio con empresas e instituciones sindicales, principalmente,
y bajo la Direccion Nacional de Educacion de Adultos.

El 27 de julio de 1970, la Direcciébn Nacional de Educacién de Adultos (DINEA), en
cumplimiento del convenio con la Organizacion de los Estados Americanos (OEA) y su
adhesion al Plan Experimental Multinacional de Educacion de Adultos, elaboré un plan
de estudios de nivel secundario para adultos/as, que respondia a los objetivos del
desarrollo nacional del momento y a las exigencias de su sujeto pedagégico.

Con la Resolucién del Ministerio de Cultura y Educacion N.° 1.316 del 27 de julio de
1970, se aprobo el Plan de estudios de nivel secundario para adultos/as elaborado por
la Direccion Nacional de Educacion de Adultos.

A partir de 1973, se inscribi6 en el marco emancipador propio de la época. Se
realizaron, en distintas provincias, cursos de actualizacion docente en la concepcion
educativa y en una metodologia participativa especifica para adultos/as, que
incluyeron instancias de trabajo con el propio Paulo Freire.

En relacién con el formato de trabajo, se propone una educacién basada segun los
principios de la actividad productiva especifica de la rama profesional, reconociendo
los saberes previos y laborales de su poblacién. Aqui cobran especial importancia
empresas nacionales, sindicatos y corporaciones.

A partir del golpe de Estado de 1976, la educacion de adultos/as sufre graves
impactos, uno de ellos es la disolucién de la DINEA y con ella la finalizacién de las
experiencias innovadoras y transformadoras llevadas adelante hasta el momento.

El sistema educativo se transform6 en un espacio represivo y autoritario. Las medidas
quitaron visibilidad a la educacion de adultos/as. Algunas de las consecuencias
directas fueron el cierre de servicios educativos, las cesantias de personal docente y
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directivo, y la prohibicién de textos y metodologias de trabajo que privilegiaban el
dialogo y la reflexibn como formas de construir conocimiento.

Con la recuperacion de la democracia en el pais, se resuelve un disefio curricular
propio de la modalidad, a través de la Resolucién N.° 206/ME/83. Algunas de las
innovaciones consistieron en el aumento de las horas de cursada de cada ciclo, las
horas cétedra destinadas al é&rea profesional y la incorporacion de nuevas
especializaciones, con la intencion de mejorar la integracidén social y laboral de los/as
egresados/as. Ademas del texto central del disefio curricular de 1983, se fueron
incorporando planes de estudios para la educacién de jovenes y adultos/as que
ofrecen los Centros Educativos de Nivel Secundario (CENS), divididos en sus
orientaciones:

Ciencias Econdémicas, Ciencias Sociales y Humanidades, Comunicacion,
Construcciones, Gastronomia, Informatica, Salud y Turismo.

Al sancionarse la Ley Federal de Educacion N.° 24.195/93, la educaciéon de adultos/as
pasa a ser considerada dentro de lo que se denominard regimenes especiales,
definidos como tales por ser aspectos educativos que no pueden ser satisfechos por la
estructura basica del sistema educativo. Asi, se la separa del tronco central del
sistema y se le otorga un caracter remedial. Esta denominacién rige hasta la
promulgacién, en 2006, de la Ley de Educacién Nacional N.° 26.206 (LEN).

Desde 2006, la educacion de adolescentes, jovenes y adultos/as se define como una
modalidad destinada a garantizar la alfabetizacién y el cumplimiento de la escolaridad
obligatoria de todos aquellos sujetos que no la hayan completado en la edad habitual.
Se reconoce su especificidad y se definen acciones tendientes a reconstruir la oferta
educativa dirigida a la poblacion joven y adulta. Entre los objetivos de esta Ley se
establece, para la Educacion Permanente de Jovenes y Adultos/as, el desarrollo de
capacidades (Art. 48) cuyo enfoque de aprendizaje implica relacionar los saberes y
conocimientos con situaciones de la vida cotidiana y con las practicas sociales
transformadoras de la realidad.

El articulo N.° 86 de la Ley de Educaciéon Nacional atribuye como responsabilidad de
los Estados provinciales y de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires la actualizacién
curricular, asi como la definicién de los contenidos curriculares de todos los niveles y
modalidades. A partir de estas consideraciones, en los afios 2010 y 2015, mediante
las Resoluciones N.° 118/10 y N.° 254/15, el Consejo Federal de Educacién dispuso
los criterios y lineamientos generales para las definiciones curriculares y la
estructuracion de la modalidad de jévenes y adultos/as y fij6 plazos para su
implementacion en cada jurisdiccién. En 2016, a través de la Resolucion N. ° 308/16
del Consejo Federal de Educacion, se estipulan los lineamientos para la articulacion
entre Educacion Permanente de Jovenes y Adultos/as y Formacién Profesional que
rigen a ambas modalidades educativas.

En este marco normativo se establece el presente Disefio Curricular Modular, que
cuenta con una estructura curricular modular basada en criterios de flexibilidad y
apertura. Los contenidos de las &reas y disciplinas adquieren relevancia a partir de su
potencial para el desarrollo de capacidades y su pertinencia respecto de las
situaciones problematicas y los proyectos de accion que se formulen para abordar la
compleja realidad de los sujetos y sus contextos. Este enfoque pedagogico busca
resignificar los campos de contenido a partir de la problematizacion de la realidad de
los sujetos y del conocimiento como estrategia para el aprendizaje.
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Caracterizacion de las instituciones educativas de la modalidad en la Ciudad
Autdnoma de Buenos Aires

El espacio educativo del nivel secundario de adolescentes, jévenes y adultos/as en la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires se desarrolla en diversas instituciones y
dispositivos que dan cuenta de la respuesta del area de la modalidad de jovenes y
adultos/as a las necesidades de la poblacion, como también de la adaptacion a las
situaciones sociales que dan origen a las distintas propuestas que hoy forman la oferta
de la Educacion para Jovenes y Adultos/as. Se puede decir que la modalidad en la
Ciudad est4 compuesta por multiples instituciones que tienen historias e identidades
propias, poblaciones y territorialidades diversas, y equipos de profesionales con
trayectorias diferentes:

e Centros Educativos de Nivel Secundario: los CENS de la Ciudad Autonoma
de Buenos Aires estan destinados a adultos/as mayores de 18 afios que no
hayan completado la escolaridad de este nivel. La estructura de cursada se
ajusta a las particularidades de cada sujeto, combinando saberes vy
capacidades obtenidos en otros ambitos, con propuestas escolares acordes al
nivel y a la modalidad.

e Adultos 2000: constituye una alternativa con modalidad a distancia. Cuenta
con la asistencia constante de facilitadores/as pedagdgicos/as que ofrecen
orientacion en los estudios. En la Ciudad Auténoma de Buenos Aires se
brindan también consultorias presenciales de todas las materias.

e Educacion en Contextos de Encierro: comenzo6 a funcionar en la C.A.B.A en
los Centros de Menores (Manuel Belgrano y Luis Agote) en 2002 con el
programa Adultos 2000. En 2003 se determina que la oferta educativa mas
conveniente para jovenes y adultos/as privados/as de la libertad era la
modalidad CENS con cursada cuatrimestral y de aprobacién por materia.

e Unidades de Gestién Educativa con cardcter experimental: a partir de 2008
se reconocid el funcionamiento de distintas experiencias educativas para la
educacién de adultos/as y adolescentes impulsadas y gestionadas por
organizaciones sociales, asociaciones civiles sin fines de lucro,
incorporandolas progresivamente al sistema educativo de la Ciudad.

Sujetos pedagogicos de la EPJA

El sujeto de la educacién secundaria de la modalidad

Los/as protagonistas de la educacion de jovenes y adultos/as son sujetos de derechos
politicos, sociales, culturales y econémicos que participan del proceso educativo, a la
vez que son personas activas, con tareas cotidianas y practicas ciudadanas. Tienen
multiples pertenencias y trayectorias sociales, culturales y politicas que deben tenerse
en cuenta en el momento de trabajar en el aula, atendiendo a las particularidades de
cada uno/a y propiciando el intercambio entre las diferentes experiencias de
estudiantes y educadores/as.

Particularmente, la Ciudad Autdbnoma de Buenos Aires, centro cosmopolita, puede
albergar diferentes pertenencias culturales dada la constante inmigracion que recibe.
Dicha caracteristica es pensada, desde la modalidad, como una riqueza cultural que
es preciso reconocer en su potencialidad y darle un lugar real en las escuelas.
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Al ser jovenes y adultos/as, su posicion frente a la educacion y la relacion con los/as
educadores/as, la institucidn, sus pares y el conocimiento estimulan una mirada critica
respecto de las practicas aulicas, institucionales y sociales en general y, seguramente,
las interpelen. El enfoque de aprendizaje que se promueve para la educacion de la
modalidad parte de una mirada revalorizadora y asume las posibilidades de
transformacion personal y social, desde todas sus interacciones sociales, politicas,
econdmicas, culturales, geogréficas e historicas, a la vez que promueve y fortalece el
papel fundamental de la Educacion Permanente de Jovenes y Adultos/as en su
valoracion, promocion e inclusion como sujetos de derecho.

Pensar en una caracterizacion de los sujetos obliga a observar la diversidad v,
especialmente, sus distintas trayectorias. El nivel de vulnerabilidad y riesgo educativo
de los sujetos pedagdgicos de la modalidad es alto, por lo que resulta importante el
compromiso pedagogico Yy la calidad educativa de los/as profesionales de la EPJA.

Todo esto conlleva el desafio de implementar desde diversas dimensiones (politicas
sociales y educativas, de formacion docente, de asignacién de recursos) espacios
educativos que permitan a los sujetos la continuidad y la permanencia para el logro
efectivo del derecho a la educacion permanente.

Es fundamental que la ensefianza pueda ofrecer una vision distinta, superadora, que
valore las ideas y los conocimientos previos, recuperando lo que las personas saben
por haber realizado su propia lectura del mundo y por haberse desenvuelto en la
sociedad. En este marco, la EPJA se propone, para los/as jovenes y las personas
adultas, una formacion basada en el desarrollo y la construccion de capacidades.

Entre las capacidades esperables que se desarrollan en la EPJA, se encuentran:

e Reconocerse como sujeto histérico, politico, social y cultural.

e Participar en practicas de expresibn y comunicacibn como proceso de
construccién creativa y solidaria, entre personas y comunidades, tendiente a la
igualdad.

e Usar en forma critica, creativa y responsable cualquier artefacto cultural que
permita acceder, distribuir y transformar la informacién en conocimiento.

e Emplear estrategias cognitivas y metacognitivas que posibiliten la construccion
de conocimientos para analizar, comprender e intervenir en el entorno social,
cultural y natural en el que esta inserto/a.

e Reconocer el derecho a participar digna y solidariamente en el mundo del
trabajo como realizacién personal y colectiva.

e Comprender y situarse en la complejidad de los contextos socioculturales
propiciando un didlogo critico y comprometido que promueva relaciones
solidarias y de respeto en la diversidad.

e Reconocerse como protagonista de practicas socialmente productivas,
politicamente emancipadoras, culturalmente inclusivas y ecol6gicamente
sustentables.

e Aprender de forma autbnoma a lo largo de toda la vida. Los/as estudiantes
tienen derecho a que la escuela les provea las herramientas para desarrollar
capacidades y diferentes practicas sociales con autonomia. A la escuela le
cabe la responsabilidad de distribuir saberes que permitan la apropiacion de los
elementos de la cultura ante las situaciones de acceso desigual.

El/la docente de educacién secundariay los desafios de la ensefianza

La Ley de Educacion Nacional N.” 26.206 asume en sus postulados las ideas de
igualdad, justicia, democracia, participacion, derechos humanos, inclusion, solidaridad,
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cambio social y respeto por el ambiente natural. En este sentido, la modalidad de
adolescentes, jovenes y adultos/as entiende la educacion como una herramienta
transformadora y emancipadora, capaz de aportar crecimiento personal y colectivo a
sujetos de derecho.

La postura del/de la educador/a es clave para generar conciencia acerca de las
posibilidades de participacion y transformacion de las condiciones de existencia, desde
espacios educativos que reciban y trabajen con los diversos procesos de aprendizaje a
partir de los saberes construidos y los proyectos de vida de cada persona.

La Resolucion del C.F.E. N.” 118/10 sostiene: “El docente de la modalidad debe tener
una formacion que le posibilite el andlisis, la reflexion y la experimentacion en distintos
contextos sociales y en los diversos escenarios donde transcurren procesos de
ensefianza-aprendizaje de jovenes y adultos/as, abordando relaciones con mdultiples
sectores sociales que incluyan los problemas del sujeto de la EPJA relativos al trabajo,
salud, familia, desarrollo social, entre otros, para que tengan oportunidades de
interactuar con realidades heterogéneas y de intercambiar aprendizajes en distintos
ambientes y con diversos sujetos” (Resolucion. N.° 118, 2010, Anexo ).

En este marco, se establecen ciertas capacidades esperables de los/as docentes, que
permiten delinear el perfil de los/as profesionales de la educacién comprometidos con
la educacion de jovenes y adultos/as. Dichas capacidades no son interpretadas como
una cualidad individual sino como un constructo con posibilidad de ser desarrollado
colectivamente.

Entre las capacidades esperables de los/as docentes de la EPJA, se encuentran las
siguientes:

e Asumir personal y colectivamente el sentido ético-politico del trabajo docente.

e Promover situaciones de ensefianza que posibiliten el desarrollo humano,
social y productivo de adolescentes, jévenes y adultos/as.

e Ser mediador/a en los aprendizajes, generando una comunicacién basada en
el dialogo a través del intercambio protagdnico de quienes participan en la
construccién de conocimiento, en un marco ético y democratico.

e Reconocer y validar los saberes construidos por los/as estudiantes a partir de
la experiencia social, cultural y productiva.

e Generar estrategias que atiendan y respeten la diversidad a través de una
participacion responsable, critica e inclusiva.

e Disefar situaciones y actividades para cuya resolucion se requiera el uso de
diversos artefactos culturales, en particular, las nuevas tecnologias.

e Ser parte activa en la vida de la organizacién y en la construcciéon del proyecto
educativo de la institucion.

e Comprometerse con el disefio y la organizacion de la formacion continua propia
y colectiva.

Estas capacidades esperables de los/as docentes se encuentran en sintonia con las
qgue la modalidad busca promover y desarrollar en los/as estudiantes de la EPJA.
Cabe destacar que esta enunciacién no debe interpretarse en un sentido prescriptivo
ni debe procurarse en términos individuales. La conjuncidon de estas capacidades
redundara en propuestas formativas solidas, participativas y transformadoras que
respondan a necesidades especificas de los sujetos y a las posibilidades del contexto.
En suma, sera el resultado de un trabajo cooperativo e interdisciplinario entre los/as
docentes y demdas actores de cada comunidad para asegurar el derecho a la
educacion de todas las personas.
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LINEAMIENTOS ESTRUCTURALES DEL DISENO CURRICULAR MODULAR PARA
EL NIVEL SECUNDARIO DE LA EDUCACION PERMANENTE DE JOVENES Y
ADULTOS/AS (EPJA)

Las précticas y los procesos de ensefianza y de aprendizaje implican concepciones
del conocimiento que inciden en las formas que se proponen para establecer
relaciones con él. El conocimiento es un emergente de un conjunto de practicas
sociales, que cambian histéricamente, y puede ser definido como una construccion
histérica de visiones del mundo que se presentan como lo “verdadero” por lograr cierta
preeminencia y hegemonia, frente a otros sentidos, en un periodo historico
determinado.

Los enfoques del conocimiento escolarizado se reconfiguran a partir de la lectura
critica y sociocultural de las pedagogias de educacion de adultos/as, entre las que se
destaca la pedagogia de Paulo Freire. Asi, se propician estrategias de aprendizaje
centradas en el reconocimiento de los saberes propios de los/as estudiantes, de sus
formas de configuracién identitarias y de sus propios lenguajes.

Esto se expresa en metodologias participativas, en sistematizaciones comunitarias de
conocimiento, en el fortalecimiento del rol de los/as educadores/as como maestros/as-
intelectuales-criticos/as capaces de jugar su poder en la distribuciéon de herramientas,
en la configuracion de espacios de aprendizaje y en la puesta a disposicion de los/as
estudiantes de contenidos relevantes a nivel sociocultural. Se trata de potenciar
aprendizajes significativos como una condicion de igualdad y de justicia curricular.

Para ello es necesario, en primer lugar, analizar reflexivamente los contenidos, las
metodologias, las estrategias de ensefianza y de evaluacién; luego, lograr que estos
aprendizajes encuentren nexos con los entornos socioculturales de los/as estudiantes,
confronten distintos puntos de vista, promuevan la capacidad de aprender a
“desaprender” para construir una cultura escolar sustentada en la participacién y la
democracia. Tal como lo define Connell (1997), el criterio de justicia curricular alude a
una estrategia proactiva tendiente a producir mas igualdad en todo el conjunto de las
relaciones sociales al que se encuentra integrado el sistema educativo.

Este Disefio Curricular Modular contempla la construccién del conocimiento desde un
enfoque problematizador que resignifica el conocimiento escolar a partir de situaciones
problematicas, en funcién de desarrollar y construir capacidades que relacionan los
saberes y los conocimientos con practicas sociales que se caractericen por ser
socialmente productivas, politicamente emancipadoras, culturalmente inclusivas y
ecolégicamente sustentables, enmarcadas en aquellos aspectos o dimensiones de la
compleja realidad jurisdiccional. Se pretende proyectar los conocimientos en acciones,
movilizar los saberes en funcion de aplicarlos e intervenir en situaciones probleméticas
y en proyectos de accion.

Desde la vision orientadora de la propuesta para la EPJA, en el centro del aprendizaje
se encuentran los sujetos y el contexto problematizador. A partir de ellos se definen las
capacidades especificas y en funcion de ambos se construye el nucleo conceptual que
surge de la seleccion de conceptos y contenidos de las areas o disciplinas. El modulo
se construye a partir de la interrelacion de estos componentes: contexto
problematizador, capacidades especificas y nacleo conceptual.
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Capacidades
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Visién orientadora de EPJA

El médulo es entendido como el componente curricular que refiere a campos de
contenidos y constituye una unidad de sentido que organiza los procesos de
enseflanza y aprendizaje a partir de propuestas formativas claramente evaluables y
certificables, con un importante grado de autonomia en relaciéon con la estructura
curricular de la que forma parte.

Componentes organizadores y estructurantes de la construccion del
conocimiento

La propuesta que se presenta en este Diseflo Curricular Modular considera las
situaciones problematicas, los proyectos de accion y las capacidades especificas
como componentes organizadores y estructurantes de la construccion del
conocimiento. Pensar problematicamente es trabajar ya no solamente desde sistemas
tedricos definidos a priori, sino desde las singularidades que operan en los diversos
contextos. Dicho de otro modo, los conceptos y contenidos de cada area o disciplina
no se seleccionan ni se validan en funcién de su caracter disciplinar, sino a partir de la
pertinencia de estos contenidos en la comprension de la situacién problematica, el
disefio del proyecto de accién y las capacidades especificas que desarrollar en los/as
estudiantes.

Universo contextual y contextos problematizadores

El universo contextual también es una construccién social, un recorte de la trama
compleja con la que se percibe la realidad a nivel jurisdiccional, nacional,
latinoamericano y mundial.
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Se entiende el contexto como una espiral de circulos concéntricos que van desde la
situacion a nivel mundial hasta lo que sucede en el espacio local; es decir, como una
serie interrelacionada de contextos incluyentes e incluidos.

Segun el documento Hacia la estructura curricular de la educacion permanente de
jévenes y adultos, aprobado por la Mesa Federal de la EPJA en noviembre de 2011,
se han propuesto doce contextos problematizadores que conforman el universo
contextual de la EPJA. A partir de ellos se identificaran posibles situaciones
problematicas y proyectos de accién a nivel jurisdiccional que dan origen a los
madulos.

Enunciados de los contextos problematizadores:
e Dicotomia entre el desarrollo y el cuidado de la naturaleza.
» Naturaleza - Desarrollo
e Naturalizacién de la inequidad en el acceso a las determinantes de la salud.
» Salud - Inequidad
e El mundo del trabajo en la nueva configuracién social, politica y cultural.
» Trabajo - ldentidad

e Las relaciones asimétricas de género y su incidencia en la construccién de
identidades.

» Género - Asimetria
e Diversidad sociocultural y desigualdad.
» Diversidad - Desigualdad

e EIl sujeto ante un nuevo contexto histérico: de la ciudadania formal a las
practicas emancipadoras.

» Ciudadania - Emancipacion

e El poder de lo comunicacional y su incidencia en la construccion de identidades
auténomas individuales y colectivas.

» Comunicacion - Autonomia
e La apropiacion cultural y las tensiones interculturales.
» Cultura - Tensiones

e Desnaturalizacion de lo tecnoldgico: visibilizar la produccion cientifica en lo
cotidiano.

» Ciencia y Tecnologia - Cotidianidad

e El desafio de construir la organizacion comunitaria como espacio de
participacion ciudadana y de gestion de demandas comunes.

» Organizacion comunitaria - Participacion

e Derecho a la tierra y a la vivienda: identidad, dignidad y oportunidades para
todos/as.

» Tierra y vivienda - Derechos

e Ladimension econdmica y sus efectos en la vida social.
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» Economia - Vida social

A partir de los contextos problematizadores se identificaran las situaciones
problematicas y los proyectos de accion a nivel jurisdiccional de acuerdo con los
diferentes niveles de concrecion curricular.

Situaciones problematicas y proyectos de accion

Las situaciones probleméticas son aquellos aspectos o dimensiones de la compleja
realidad jurisdiccional que comprometen existencialmente a los sujetos, en tanto les
provocan un dilema ético y un desmoronamiento de lo conocido hasta el momento, e
irrumpen en el presente como algo nuevo que desconcierta e interpela a los/as
estudiantes y potencia sus posibilidades de reflexion y conciencia de la capacidad de
accion social, cultural y politica. Estos aspectos o dimensiones de la realidad se deben
considerar en relacion con el entorno politico, econémico, social, cultural, ecoldgico e
institucional donde se los define como problematicos.

El proyecto de accion consiste en el desarrollo de actividades sociales, culturales,
productivas y ecolégicas que responden a diversas necesidades sociales que se
consideran significativas a nivel local y que intentan dar respuesta a la situacién
probleméatica elaborada.

Si bien existen diferentes caracterizaciones de proyecto, en el CENS se trata de
pensar creativamente posibles resoluciones ante un problema, una necesidad o un
propésito y lograr la elaboracibn de un producto de impacto social: preparar un
programa de radio, diagnosticar condiciones sanitarias en un barrio, investigar el
origen de una poblacion, elaborar y aprobar un reglamento de convivencia, construir
un dispositivo mecénico, preparar y mantener una huerta, entre otros ejemplos
posibles.

Mediante el disefio y el desarrollo de proyectos de accion se pone el énfasis en
aprender haciendo, combinando la capacidad de integrar la construccion de
conocimientos con la capacidad de tomar decisiones, con actitudes de apertura y de
creatividad transformadoras del contexto.

Se trata de trabajar con conocimientos disciplinares, pero desde una pedagogia de la
pregunta y no de la respuesta acabada, atendiendo a la complejidad de la vida social;
de aprender valorando la diversidad cultural y lingiiistica como primera experiencia
humana; de nutrirse del caracter holistico de los procesos educativos y de asumir que
la creatividad propicia variedad de respuestas en contextos de incertidumbre. En
definitiva, se propone generar procesos de aprendizaje dialégicos, criticos y creadores
de nuevas relaciones posibles a nivel cognitivo, emocional, social y ecoldgico.

La importancia de pensar desde un criterio problematizador del conocimiento radica en
que sus posibles desarrollos mantendran como ejes las preguntas abiertas. Pero no se
trata de utilizar preguntas en un ejercicio retérico, sino de comprender la
problematizacién del conocimiento como su camino de proyeccion en la accion.

En tal sentido, Paulo Freire sefiala: “Lo importante es relacionar, siempre que sea
posible, la pregunta y la respuesta con acciones que fueron realizadas o con acciones
que pueden llegar a ser realizadas o que pueden volver a realizarse (...) Nuestra
defensa del acto de preguntar de ninguna manera considera la pregunta como un
juego intelectualoide. Al contrario, es necesario que el educando obtenga, a través de
la respuesta, una explicacién y no una descripcién pura de palabras relacionadas. Es
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preciso que el educando vaya descubriendo la relacién dindmica, fuerte, viva entre
palabra y accion, entre palabra-accion-reflexion” (2013:73).

Por lo expuesto, las situaciones problematicas y los proyectos de accion se consideran
modos de apropiarse, construir y organizar el conocimiento para promover los
aprendizajes significativos y productivos para las personas jovenes y adultas, y en
consecuencia, generadores de procesos de aprendizaje.

Capacidades generales y especificas

Se comprende el aprendizaje en términos de capacidades esperables y se considera
que es una alternativa valida que da sentido a la educacion de jévenes y personas
adultas. Las capacidades son potencialidades intrinsecas de las personas que se
pueden desarrollar y construir. Son un potencial que se puede activar o no segun las
situaciones y decisiones de cada persona, sus experiencias de vida y el proceso de
aprendizaje. La capacidad es un concepto relacionado con el saber y querer hacer.
Alude al poder desarrollar acciones en sentido amplio, a la resolucién creativa de
problemas cotidianos, a plantear nuevos problemas y a elaborar, crear productos u
ofrecer servicios valiosos dentro del propio contexto comunitario y para otros contextos
culturales.

En este sentido, el concepto de capacidad como se entiende en la EPJA implica una
dimensién mas profunda que la articulaciéon entre el saber y un saber hacer situado.
Hace referencia a ser capaz de construir un proyecto personal y comunitario de vida
digna con equidad social.

Un enfoque del aprendizaje basado en el desarrollo y en la construccion de
capacidades requiere distinguir estas Ultimas segun su grado de generalidad y
concrecion.

Las capacidades generales constituyen una referencia como horizonte de toda
propuesta educativa. Segun la Resolucion C.F.E. N.° 254/15 y el documento de la
Mesa Federal denominado Capacidades de estudiantes y docentes de la educacion
permanente de jévenes y adultos, las capacidades generales para desarrollar en la
EPJA son las siguientes:

Capacidad Dimensiones
1. Reconocerse como e Comprender que las situaciones sociales injustas
sujeto historico, politico, no son ni naturales ni merecidas, sino que estan
social y cultural. entretejidas por intereses contradictorios y pueden
modificarse.

e Sentirse habilitado/a para participar en las
transformaciones mediante un proyecto colectivo
que lo/la incluya en los ambitos econémicos,
sociales, culturales y simbalicos.

e Conocer y ejercer los derechos y deberes
ciudadanos de la sociedad democratica con
responsabilidad y sentido solidario como practica
de las reglas de juego socialmente consensuadas.

e Conocer los medios de proteccion juridicos, los
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mecanismos Yy hiveles para gestionarlos y aplicar
las estrategias adecuadas para la resolucién de
problemas personales o comunitarios.

. Participar en préacticas
de expresion y
comunicacion como
proceso de construcciéon
creativa y solidaria,
entre personas y
comunidades, tendiente
a la igualdad.

e Interpretar distintas situaciones comunicativas:

lingliisticas, artisticas, corporales.

Utilizar las distintas formas de expresibn como
herramientas que permiten transgredir la
dependencia del discurso hegeménico.

Valorar el enriquecimiento personal y colectivo
gue significa el intercambio de diferencias
manteniendo aquellas que lo/la identifican con su
historia personal y social.

Producir mensajes utilizando los diversos
lenguajes expresivos.

Reflexionar criticamente sobre los valores y
mensajes que transmiten las diversas expresiones
del arte reconociendo la posibilidad de apreciarlas
y disfrutarlas.

. Usar en forma critica,
creativa y responsable
cualquier artefacto
cultural que permita
acceder, distribuir y
transformar la
informaciéon en
conocimiento.

Utilizar diversos lenguajes y formatos expresivos
para comunicarse e intercambiar informacién, a
través de diversos medios o soportes, conforme a
criterios éticos y valores democraticos.

Producir textos o cualquier otro tipo de expresion
en relacion con las diversas areas de
conocimiento, adecuados a diferentes propdsitos
comunicativos y a diversidad de interlocutores/as.

Trabajar colaborativamente con otras personas
localizando, evaluando y organizando informacién
proveniente de diversas fuentes.

Reconocer el caracter ideologico, contextual e
intencional de toda informacion circulante tanto en
los medios masivos de comunicacién como en la
diversidad de fuentes.
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4. Emplear estrategias
cognitivas y
metacognitivas que
posibiliten la
construccién de
conocimientos para
analizar, comprender e
intervenir en el entorno
social, cultural y natural
en el que se esta
inserto/a.

Plantear y resolver problemas cotidianos,
utiizando diversas estrategias cognitivas Yy
metacognitivas.

Adquirir o complejizar las estrategias de estudio
en relacion con las distintas areas del
conocimiento.

Desarrollar procesos metacognitivos.

5. Reconocer el derecho a
participar digna 'y
solidariamente en el
mundo del trabajo como
realizacion personal y
colectiva.

Reflexionar criticamente acerca del mundo del
trabajo, sus relaciones y sus campos para
comprenderlo como un derecho ciudadano.

Participar activamente en debates sobre temas
relacionados con el mundo del trabajo, creando
perspectivas compartidas acerca de la
complejidad de dicha problematica.

Identificar e interpretar  criticamente las
posibilidades de insercion laboral que le ofrece el
medio, relevando las ofertas de capacitacion,
tanto formales como no formales.

Intervenir junto a otros/as, desde la propia
formacion especifica en un campo ocupacional,
con el disefio, gestion e implementacién de
proyectos comunitarios.

6. Comprender y situarse
en la complejidad de los
contextos
socioculturales
propiciando un diadlogo
critico y comprometido
gque promueva
relaciones solidarias y
de respeto en la
diversidad.

Reconocer que cada persona es Unica, irrepetible,
irremplazable, dinamica y compleja ya que esa
condiciébn le permite identificarse con los/as
demas y lograr empatia con otros/as.

Valorar la existencia de identidades culturales
diversas, reconociéndolas como las respuestas
creativas que cada grupo y comunidad construye
a través de su historia frente a los desafios que
enfrentan sus integrantes.

Reflexionar criticamente sobre las diferencias
sociales producidas por una desigual distribucién
de la riqueza.

Respetar las diferencias individuales relacionadas
con el aspecto fisico, etnia, nacionalidad, género o
identidad sexual, edad, ideologia, culto, filiacién
politica o gremial.

Reconocer la atencidn especial que requiere la
inclusion social de las personas con discapacidad,
adultos/as mayores, nifios/as y adolescentes.
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7. Reconocerse como e Participar en un proceso dialégico de aprendizaje
sujeto de précticas construyendo los conocimientos en funcién de
socialmente productivas, intervenir en diferentes situaciones y contextos.
politicamente
emancipadoras,
culturalmente inclusivas
y ecolégicamente
sustentables. e Contribuir a generar estrategias de cambio

orientadas al logro de una convivencia basada en

la l6gica del sentir y respetar a los/as demas, con
formas de vida participativas e igualitarias.

e Leer, interpretar, interpelar el propio mundo para
transformar el lugar donde se vive, se convive, se
trabaja, se suefia y se ama.

e Favorecer la organizacion local, nacional vy
regional para impulsar politicas que garanticen la
vida de las generaciones presentes y futuras y de
los ecosistemas en los que se encuentra inserto/a.

8. Aprender de forma e Desarrollar la creatividad y la autoestima poniendo
auténoma a lo largo de en juego las posibilidades de proyectarse en la
toda la vida. comunidad.

e Construir y reconstruir un proyecto de formacion
personal en relaciéon dialéctica con el proyecto
colectivo.

e Reconocerse como sujeto con posibilidad de
continuar estudiando, como una actividad
enriguecedora tanto a nivel personal como
comunitario.

Las siguientes caracteristicas describen lo que se considera propio de las capacidades
especificas:

eEstdn vinculadas a entornos concretos; es decir, a las situaciones
problematicas o a los proyectos de accion.

eSu ejercicio aporta al desarrollo de las capacidades generales en un
movimiento dialéctico en constante retroalimentacion.

eEstan centradas en los sujetos y se desarrollan cuando estos accionan o
intervienen en las situaciones probleméticas y en los proyectos de accién o en
otros a&mbitos de la vida.

eSu desarrollo implica procesos de aprendizajes que sustentaran otros
posteriores, posibilitando la educacion permanente.
e Involucran actividades cognitivas y socioafectivas que se ponen en juego en las
decisiones cotidianas, potenciando la posibilidad de accionar y transformar.
ePueden traducirse en indicadores que den cuenta del grado de avance
alcanzado, por lo que son evaluables.

e Trascienden lo individual, en cuanto su desarrollo involucra la interpelacion de
los/as otros/as como participes de la propuesta de intervencion.

e Su desarrollo pone en juego la interrelacion de los saberes construidos a lo
largo de la vida con los conocimientos nuevos y genera otros saberes.
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El desarrollo de las capacidades se debera realizar de manera tal que adolescentes,
jovenes y adultos/as puedan integrar los conocimientos y saberes a su vida cotidiana y
a su realidad circundante. Por este motivo se establecen como centrales los ejes que
se mencionan a continuacion:

a. Interacciones humanas en contextos diversos. La diversidad y la
heterogeneidad de los sujetos de la EPJA y de sus contextos, asi como la
intrincada relacion entre ambos, son un elemento para valorar e incluir de acuerdo
con la especificidad de cada area o campo de conocimiento, ya que seré a partir de
los saberes que culturalmente han internalizado los/as adolescentes, jovenes y
adultos/as que se podra desplegar el proceso de ensefianza y de aprendizaje, para
que logren un conocimiento critico de su entorno y de otros temporal vy
espacialmente diferentes. Esta valoracién de la diversidad es concordante con la
formacion de sujetos capaces de aportar para una mejor calidad de vida, tanto en lo
personal como en su comunidad.

b. Educacion y trabajo. La capacidad de reflexionar sobre los contextos incluye no
solo los aspectos socioculturales, sino también politicos y econémicos, para lograr
una formacién que no sea una mera preparacién para un empleo sino una real
formacién para el trabajo. Por ello se considera que en la formacion general se
debe brindar un conocimiento amplio de los deberes y derechos, de las
caracteristicas actuales y prospectivas que definen el mundo del trabajo, las
transformaciones en las formas de organizacion y las condiciones y relaciones
laborales en el contexto actual y, en particular, en los sectores socio-ocupacionales
claves en cada region.

c. Educacion como fortalecimiento de la ciudadania. En la modalidad de la
EPJA, este eje adquiere un matiz diferencial de insoslayable trascendencia, en la
medida en que esta dirigida a quienes por su edad estan mas préximos/as a estar
habilitados/as, o ya lo estan, para un ejercicio pleno y participativo de la vida
ciudadana. Por tal motivo, se hace imprescindible aportar un conocimiento de los
deberes y derechos, asi como de los diversos niveles de organizacion y
responsabilidades politicas, para que puedan ejercer criticamente el accionar
ciudadano que les posibilite superar situaciones de inequidad y de deficiencias de
participacion.

Nucleos conceptuales

El nucleo conceptual esta formado por la red integrada por conceptos claves de las
disciplinas y areas que estan en funcion de comprender, interpretar y transformar las
situaciones problematicas, o comprender, interpretar y desarrollar los proyectos de
accion. Los nucleos conceptuales son considerados conceptos claves en cuanto a que
posibilitan a los/as estudiantes la comprension.

El nicleo conceptual es funcional a la situacion problemética o al proyecto de accion y
a las capacidades especificas. Esto permite un abordaje conceptual de las
problematizaciones identificadas y de los proyectos seleccionados.

Estructura curricular modular para la educacion secundaria de EPJA
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Como se mencioné anteriormente, esta propuesta retoma los siguientes documentos
para definir la estructura curricular modular: la Ley de Educacién Nacional N.° 26.206,
Lineamientos Curriculares para la Educaciéon Permanente de Jovenes y Adultos
(Resolucion C.F.E. N.° 118/10), Documento Hacia la Estructura Curricular de la
Educacion Permanente de Jévenes y Adultos (2011), y Marcos de Referencia para la
Modalidad de Educacion Permanente de Jovenes y Adultos — Lineamientos para la
construccién de disefios y/o planes de estudio jurisdiccionales (Resolucién C.F.E. N.°
254/15).

La Ley de Educacion Nacional N.° 26.206, en su articulo 48, prescribe para la EPJA el
disefio de una estructura curricular modular basada en criterios de flexibilidad y
apertura. Desde esta perspectiva, en el Documento Base (Res. C.F.E. N.° 118/10.
Anexo |. Art. 81) se reconoce a los Centros Educativos “como instituciones abiertas a
las demandas emergentes del contexto brindando un servicio educativo flexible,
abierto y de calidad. En este sentido, es importante disefiar alternativas
organizacionales con nuevas combinaciones de las categorias de espacio y tiempo”
(Resolucion C.F.E. N.° 118/10. Anexo |. Art. 55).

En este marco, los criterios de flexibilidad y de apertura inherentes a la modalidad
reconocen diversidad de modelos institucionales y formatos educativos, tales como:
presencialidad, semipresencialidad, a distancia, calendario, diferenciados,
articulaciones con organizaciones sociales y con el sistema educativo en general.

La organizacion de la educaciéon semipresencial debe preservar la flexibilidad en todas
sus formas para facilitar el acceso, la permanencia y el egreso de todos/as los/as
estudiantes desde un acompafamiento personalizado de sus trayectorias. Para
concluir, es fundamental, entonces, que el curriculo de la EPJA ofrezca mdltiples
alternativas para que quienes no han accedido o aun no han completado su educacion
secundaria puedan hacerlo.

Carga horaria de trabajo

“La carga de trabajo total supone un conjunto estimado de horas que el/la estudiante
debe emplear para alcanzar las metas de aprendizaje propuestas en cada modulo o
unidad curricular. Por lo tanto, es el resultado de considerar las horas que el/la
estudiante estd en clase o en contacto con el/la docente, mas aquellas que debe
emplear en las actividades independientes —estudio, practicas, preparacion de
examenes, actividades laborales o comunitarias— vinculadas a su praxis educativa”
(Resolucion C.F.E. N.° 118/10. Anexo Il. Art. 23).

Horas reloj de Horas reloj de :
. . Horas reloj de
Ciclos contacto trabajo .
: . : . carga de trabajo
Formativos estudiante- independiente del
: total
docente estudiante
Formacion 1296 954 2250
Basica
Formacion
Orientada 504 246 750
Total 1800 1200 3.000
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Horas catedra semanales de contacto estudiante-docente
Horas Total
Ciclos 1° 2° 3° totales horas
reloj

Formacion 25 15 14 54 1296
Basica
Formacién
Orientada i 10 1 21 504
Total 25 25 25 75 1800

Organizacion modular de los ciclos de formacién

Cada ciclo formativo se define como un trayecto de formacién, integrado por varios
modulos, que permite a los/as estudiantes apropiarse de una serie de capacidades de
un determinado cuerpo de saberes.

La estructura curricular modular esta conformada por dos ciclos formativos:

e Ciclo de la Formacion Basica: centrado en el logro de capacidades esperables
propias de las disciplinas y de los ejes transversales, en estrecha vinculacién con
la praxis social de los/as estudiantes y sus contextos. Este ciclo es comin a
todas las orientaciones.

e Ciclo de la Formacién Orientada: centrado en el dominio de capacidades
propias de un determinado &mbito de desempefio social o laboral.

Segun se define en el documento Lineamientos Curriculares para la Educacion
Permanente de Jovenes y Adultos (Res. N.° 118, 2010, Anexo Il.), los ciclos estan
integrados por médulos, que permiten a los/as estudiantes desarrollar una serie de
capacidades especificas a partir de un determinado cuerpo de aprendizajes
socialmente significativos. La apropiacion de dichos aprendizajes y el desarrollo de
capacidades llevan a la acreditacion de los modulos.

El modulo es el componente curricular referido a campos de contenidos que constituye
una unidad de sentido que organiza el proceso de ensefianza y aprendizaje a partir de
objetivos formativos claramente evaluables, con un importante grado de autonomia en
relacion con la estructura curricular de la que forma parte.

Cada médulo estéa integrado por dos contextos problematizadores, que son abordados
a través de un enfoque interdisciplinario de los espacios curriculares que componen el
médulo. De esta manera, la organizacion es la siguiente:
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—
/ Modulo1 Formacion Basica \ / Modulo 2 Formaci6n Basica \
Salud - Inequidad Comunicacion - Autonomia
o Matematica 5 hc Lengua vy Literatura 6hc
1 Biologia > he Historia 4 hc
N Educacion Tecnolégica 2he Geografia ) 2hc
i Inglés 2 he Formacién Eticay Ciudadana 2 hc
v Ciudadania - Emancipacién _Naturaleza - Desarrollo
e Lenguay Literatura 6 hc Matematica She
1 Historia 4 he B‘O‘Og",a, . 2he
Geografia 2 he Educacion Tecnolagica 2 hc
Formacion Eticay Ciudadana 2 he Inglés 2he
\ Total: 25 hc semanales / \ Total:25 hc semanales /
S—
r Médulo 3 Formacion Basica )
Ciencia y tecnologia - Cotidianidad Género - Asimetria
2° Matematica 3hc Lengua y Literatura 2 hc
Fisica 2he Historia 2 hc
N Economia 2 hc Inglés 2 hec
i Tecnologiasde la Informacién 2hc
v \_ Total: 15 he semanales .
e
| Modulo1 Formaciéon Orientada Total: 10 hc semanales
Trabajo - Identidad
S—
r—
4 Modulo 4 Formacién Basica N
2 Diversidad - Desigualdad Economia - Vida social
Lenguay Literatura 2 hc Matematica 2 hc
N Historia 2hec Quimica 2hc
A Filosofia 2hc Tecnologiasde la Informacion 2 hc
\" Inglés 2 hc
Total: 14 hc semanales
v . y,
! Mddulo 2 Formacion Orientada Total: 11 hc semanales
(de acuerdo a la orientacion)
S—

Simultaneamente, en todos los ciclos se incluyen contenidos transversales referidos a
Educacion Sexual Integral, Educacion y Prevencion sobre la Adicciéon y el Consumo
Problematico, y Educacién Digital, que se abordaran en articulacion con los contenidos
de los diferentes ciclos.

La transversalidad puede demandar un esfuerzo pedagdgico que implica la ruptura de
una ensefianza en una estructura tradicional. Sin embargo, en nuestro enfoque
modular y de desarrollo de capacidades, no es posible pensar la formacién en estas
tematicas si no es en articulacién con otras areas y estrategias de conocimiento que
abordan la realidad en su complejidad e interés.

Educacién Sexual Integral

La Ley N.° 2.110/06 de Educacion Sexual Integral de la C.A.B.A. determina una
ensefianza sistematica para todos los niveles obligatorios y todas las modalidades del
sistema educativo publico de gestién estatal y de gestion privada, y en todas las
carreras de Formacion Docente dependientes de la C.A.B.A. Esta inclusién de la
educacién sexual exige que se encuadre en un marco formativo que reafirma la
responsabilidad del Estado y de la escuela en la proteccion de los derechos de los/as
jovenes y adultos/as, democratizando el acceso a la formacion y a la informacion. De
esta forma, la educacién sexual no queda librada a las creencias personales de los/as
educadores/as.

En este sentido, la Ley N.° 2.110/06 fija los contenidos minimos y obligatorios
elaborados por el Ministerio de Educacion de la C.A.B.A. para ser desarrollados en
todas las instituciones educativas, en el marco de su ideario y de su Proyecto Escuela.
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El enfoque integral incorpora y conjuga diferentes dimensiones de la sexualidad que
se vinculan con lo psicologico, lo biolégico, lo juridico/los derechos, lo sociocultural e
historico, la ética y la salud. Cada una de las dimensiones se interrelaciona con las
otras e interviene en la construccién de la subjetividad.

Educacién y Prevencion sobre la Adiccion y el Consumo Problemaético

En 2007 la Legislatura de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires sancion0 la Ley N.°
2.318 sobre Prevencién y Asistencia del Consumo de Sustancias Psicoactivas y de
otras practicas de riesgo adictivo. Por otra parte, la Ley Nacional N.° 26.586/2009 crea
el Programa Nacional de Educaciéon y Prevencion sobre las Adicciones y el Consumo
Indebido de Drogas. Ambas son el marco normativo para la incorporacion de practicas
educativas que contemplen la promocion de la salud y la prevenciéon de consumos
problematicos.

El consumo puede entenderse como un sintoma social y, por lo tanto, ninguna
institucion del Estado queda escindida de su tratamiento, siempre desde la
complejidad que este requiere, al estar atravesado por diferentes dimensiones:
sanitaria, legal, social y educativa.

Se necesita un cambio de paradigma y pensar que “el problema” ya no es la sustancia
0 droga, sino su relacion con las personas y sus contextos. Es una invitacidn a pensar
la complejidad en tanto existen procesos determinados por componentes histéricos,
socioecondmicos, culturales, biolégicos y psicologicos que hacen a la produccion de
ciertos problemas actuales y que repercuten en forma particular sobre las personas.
Esta mirada permite abordar la complejidad de estas situaciones en forma
interdisciplinaria, con la implicacion de todos los actores.

Aqui se pretende abordar la prevencion de consumos problematicos desde la
transversalidad y el reconocimiento de cada uno de los sujetos como integrante de una
sociedad que procura el cuidado de si mismo/a y de los/as otros/as, y desde la
responsabilidad del Estado y de sus instituciones como garantes fundamentales del
derecho a la salud y a la educacion.

Educacién Digital

El tratamiento de las tecnologias de la informacién y de la comunicacién cumple un rol
formativo esencial en el desarrollo de las competencias sociales y productivas. Por tal
razén, se propone una estructuracion y valoracion de los conocimientos dispersos que
se obtienen a través de los medios masivos de comunicacion y de internet, para lograr
atender la demanda creciente de conocimientos en esta &rea de manera de lograr una
formacion integral y competente de los sujetos del CENS.

Accién Tutorial

La funcion tutorial como promotora del derecho a la educacién secundaria permite
impulsar la mejora de condiciones institucionales para el acompafamiento, la
orientacion y el apoyo de las trayectorias escolares de todos los/as adultos/as
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estudiantes, para que puedan aprovechar al maximo sus posibilidades de aprendizaje
en su formacién y vinculacion con la construccion de su proyecto de vida.

El desarrollo de estrategias didacticas o institucionales implica disponer de diferentes
herramientas que permitan favorecer el desarrollo académico, fomentar espacios
alternativos de escolaridad, fortalecer las dimensiones vinculadas al proyecto de vida,
articular con los espacios productivos y de educacion superior, entre otras, de manera
de lograr que el dispositivo pedagdgico sea significativo y valioso, para consolidar las
trayectorias educativas de jévenes y adultos/as. La funcion tutorial también se orienta
al fomento de una vida social democrética y de vinculos saludables, asi como a la
propuesta de un proyecto de vida que permita reconocer los diferentes recorridos de
vida, intereses y deseos de los/as estudiantes

A continuacion, se desarrollaran los ejes conceptuales de la funcion tutorial:

e Ser estudiante de la modalidad de adultos

o Participacion institucional y ciudadana.

e Toma de decisiones y proyecto de vida.

e Vinculos solidarios, pluralistas y basados en el respeto mutuo.

Ser estudiante de la modalidad de adultos

Existe una serie de saberes de la vida académica que es preciso reconocer y poner en
practica para forjar la identidad de ser estudiantes del nivel secundario v,
particularmente, dentro de la modalidad de adultos/as ya que las diversas formas de
trabajar colaborativamente, organizarse y acercarse al conocimiento no se dan
espontaneamente.

a. Trabajo colaborativo

La propuesta de los CENS impulsa el aprendizaje con otros/as a partir del
despliegue de los proyectos de accion que trabajan en torno a tematicas de
interés social o0 comunitario

b. Organizacion para el estudio

El desarrollo académico se logra desplegando una serie de saberes propios de
la vida de los/as estudiantes, entre los que se encuentran las posibilidades de
organizarse, disponer un tiempo preciso para el estudio, y construir y elegir
espacios propicios para una actividad de aprendizaje. Es importante reflexionar
sobre la importancia de la organizacién personal para disponer de un tiempo
para la experiencia de la educaciéon secundaria, lo que implica no solo la
asistencia a la escuela, sino también destinar tiempo de estudio para el avance
académico. Para ello, se promueve el uso de recursos que permiten
organizarse, como los horarios semanales y las agendas personales. También
se sugiere el uso de agendas colaborativas y calendarios digitales de forma tal
que los/as estudiantes puedan recibir avisos sobre entregas y trabajos
pendientes.

c. Practicas de estudio

La funcion tutorial despliega estrategias de acompafiamiento para desarrollar
los saberes propios de la tarea de estudiar y aprender.

Leer y escribir para estudiar
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e BlUsqueda de informacion: Para acompafar el proceso de busqueda,
recoleccion y organizacion de la informacion, se puede propiciar trabajar con
diversas fuentes y soportes de consulta (escritas, orales, audiovisuales,
otras). Identificar buscadores legitimos, confiables y validos en la web.

Lectura de reconocimiento: Permite obtener una idea general de un texto o de
una fuente de informacién y determinar la utilidad del recurso hallado a partir
de la aproximacion a los materiales, para dilucidar su contenido y su
orientacion en funcion de determinar su pertinencia para el tema que se esta
abordando o estudiando. Puede apoyarse en la revision de diferentes
elementos de la obra como titulos, epigrafes y mapas, entre otros.

Lectura de localizacion: Permite la localizacién de un contenido especifico
en una lectura. Consiste en realizar un rastreo rapido para encontrar una
referencia en relacion con un tema en particular. Se pueden definir palabras
clave e ir buscandolas mientras se realiza este proceso. Se lee deslizando la
vista a través de las lineas o de los parrafos, examinandolos
sistematicamente hasta encontrar la informacion buscada.

Comprension y profundizacibn de textos diversos: Para incentivar la
comprension de un material, se sugiere plantear estrategias que permitan a
cada estudiante y al grupo hacer visible el pensamiento y poder tomar
conciencia acerca de él. Entre las acciones que se proponen, pueden
considerarse las siguientes: explicacion, ejemplificacion, aplicacion,
justificacion, comparacion y contraste, contextualizacion, generalizacion.

Registrar y organizar la informacion: Tomar notas, subrayar, elaborar
esquemas, mapas conceptuales y cuadros comparativos, anotar dudas, releer
un texto o buscar otro que ayude a comprenderlo son estrategias que
posibilitan sistematizar los conocimientos y registrarlos de modo tal que se
encuentren disponibles cuando sean requeridos. Los/as estudiantes podran
poner en practica la estrategia de toma de apuntes y otros registros escritos.
Esta actividad se lleva a cabo a partir de una exposicién, charla, simposios o
paneles. Es importante también que los/as estudiantes lleven un registro
documental de las actividades con insumos que den cuenta de los
aprendizajes y del camino recorrido.

El sentido de comunicar lo que se ha aprendido pretende favorecer la
significatividad a los procesos habitualmente asociados a la evaluacion. Se
pueden proponer producciones orales, escritas 0 multimediales. Los/as
destinatarios/as pueden ser docentes y grupo de pares, entre otros

Estrategias metacognitivas: La metacognicién permite a cada estudiante
un andlisis del desempefio personal, tomando en cuenta el propio
pensamiento, la evolucidn y la revision de sus estrategias de aprendizaje.

Para ello, se propone:

« Reflexionar sobre las préacticas de estudio a partir de criterios y objetivos
claros y precisos, identificando fortalezas y desafios sobre los
conocimientos, los saberes y las actitudes para realizar ajustes o
implementar nuevas estrategias de estudio o de organizacion.
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e Trabajar con rutinas de pensamiento que permitan explorar, organizar y
profundizar ideas a partir de los contenidos abordados en los espacios
curriculares.

e Repensar los apoyos que se necesitan para avanzar en cuestiones que
resultan dificiles, contemplando, para ello, distintos referentes: docentes,
familia o entorno cercano, grupo de pares.

e Avanzar en el desarrollo del compromiso y la responsabilidad del propio
aprendizaje a partir de la implementacion de instancias individuales y
grupales de reflexion, autoevaluacion y evaluacion o valoracién entre
pares con la utilizacibn de instrumentos de evaluacién de las
capacidades, como las rubricas.

Participacion institucional y ciudadana

La participacion en los CENS es relevante para consolidar el perfil de los/as
estudiantes y la posibilidad de habitar y aprender en la escuela de un modo
significativo.

e Participacion institucional:
Propiciar la participacién del grupo en debates referidos a situaciones reales de
conflicto para ejercitar la argumentaciébn y promover la construccién de
consensos y acuerdos que respeten las decisiones que afectan a la clase.
Situaciones cotidianas, sencillas y acotadas también favorecen este tipo de
aprendizaje. Aprender a resolver tensiones y conflictos de modo pacifico.
Priorizar el didlogo y la actitud empatica con los/as otros/as.

e Participacion y articulacion comunitaria: El ejercicio participativo puede
extenderse a los espacios y las instancias comunitarias o de la sociedad civil,
como las redes barriales, programas de diferentes Ministerios que estan
destinados a jOvenes, y otros publicos, acciones de voluntariado, proyectos
solidarios impulsados desde la escuela o de instituciones cercanas, entre
otros.

o Participaciéon en actividades artisticas, deportivas o culturales es posible alentar
el protagonismo en diferentes espacios que fomenten la diversidad de
expresion (actividades artisticas, culturales, jornadas y otras)

Toma de decisiones y proyecto de vida

a. Practicas de cuidado personal y de los/as demas

El foco estd puesto en desarrollar criterios éticos para la puesta en practica de
acciones que implican el cuidado personal y de los/as demas. Se sugiere su
abordaje en articulacion con los espacios curriculares de ESI y Educacion y
Prevencion sobre la Adiccion y el Consumo Problematico. Desde el concepto de la
salud en forma integral, se trata de tener en cuenta:

e La salud como uno de los derechos humanos fundamentales de los/as
habitantes del pais, garantizado por la Constitucion Nacional (articulo 42), la
Constituciéon de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires (articulo 20) y distintos
tratados internacionales de Derechos Humanos con jerarquia constitucional (la
Declaracion Universal de Derechos Humanos, entre otros).

e Los diferentes niveles de responsabilidad en el desarrollo de practicas de
cuidado: el Estado y la obligacién de generar politicas publicas que hagan
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efectivo el ejercicio del derecho a la salud para todas las personas, la
comunidad y el desarrollo de propuestas que apunten al bienestar comun y las
practicas de cada sujeto.

e Las practicas de cuidado como resultado de multiples y variadas experiencias
—personales e interpersonales— en las cuales estdn involucradas las
emociones, los pensamientos, los valores éticos y morales, las
representaciones sociales, los prejuicios que se dan en distintos contextos.

o Los mensajes que se transmiten desde los medios de comunicacion masivos.

b. Proyecto de vida y finalizacion de la escuela secundaria.
La continuidad de los estudios y la aproximacién al mundo laboral

En esta etapa se sugiere acompafiar a los/as estudiantes acercandoles informacion
que complemente la etapa de proyecciéon a corto plazo sobre la finalizacién del
Nivel Secundario, la continuidad de estudios superiores, y la insercion o el
desarrollo en el mundo del trabajo. El objetivo es promover la autonomia en la
busqueda de informacion y de apoyos necesarios (institucionales o comunitarios)
para dar respuesta a necesidades académicas y personales.

Vinculos solidarios, pluralistas y basados en el respeto mutuo

El trabajo sobre vinculos solidarios, pluralistas y basados en el respeto mutuo, desde
un enfoque de derechos, es una apuesta que realiza la institucién en funcién de
construir entre toda la comunidad educativa una cultura democrética y de cuidado,
frente a otro tipo de discursos contrarios a esta posicién que igualmente circulan por
nuestra sociedad. Dicha cultura democratica y de cuidados supone, entre sus
aspectos mas destacados:

e La aceptacion y el respeto por los/as demas.
e Lavalorizacién de la pluralidad de voces.

e El reconocimiento de las diferencias en la forma de percibir, entender y tomar
posicion frente a la realidad.

e La solidaridad.
o El trato igualitario entre personas diferentes.
e Laimportancia del cuidado de si mismo/a y de las demas personas.

El sentido de la comunidad, en este caso escolar o grupal, se conmueve
profundamente a partir del reconocimiento de la diversidad de identidades y
perspectivas en su interior.

Desde una perspectiva democratica, se desarrolla un “nosotros/as” que admite,
respeta y valora las diversas identidades.

Se sugiere trabajar con actividades y situaciones cotidianas que posibiliten la
comunicacion de pensamientos y afectos que brinden oportunidades para poder
identificar distintas perspectivas y puntos de vista frente a las mismas situaciones y
favorezcan el didlogo como fuente de resolucién de conflictos.
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Ademas del desarrollo de habilidades sociales relacionadas a la cultura democratica,
un abordaje actualizado y propio del CENS demanda incorporar los siguientes ejes de
trabajo:

a. Tutoria entre pares

Los jovenes y adultos/as tienen la oportunidad de reconocer los propios saberes,
lograr una valoracion personal, y confluir en el CENS con pares que cuentan con otros
saberes y experticias.

Este encuentro permite conformar un aula solidaria en la que se promueva una tutoria
entre pares. A partir de este dispositivo, se pueden promover practicas en las que un/a
estudiante o grupo colabore con el aprendizaje de sus compafieros/as en tanto
poseedores/as de ciertas habilidades y saberes propios de determinado campo. Se
sugiere implementar: espacios de consulta, muestras, desafios coordinados por
estudiantes referentes de ciertas teméaticas, entre otras instancias. También se puede
potenciar la coexistencia de estudiantes de distintas edades, fomentando el cuidado y
la orientacion de adultos/as hacia los/as jovenes. En este Ultimo caso, lo que se valora
es la posibilidad de acompafiar los modos de estar y aprender en la escuela,
colaborando en la organizacién personal y grupal para el estudio, los avisos relativos a
entregas, entre otros aspectos.

Orientaciones para la evaluacion

Desde una concepcion de evaluacion formativa, la evaluacion es pensada como una
accion inherente al proceso educativo mismo. No es una funcion didactica mas,
yuxtapuesta a las funciones correlativas de ensefianza y aprendizaje, sino que se
estructura con ellas, a la manera de un mecanismo interno de control. Es parte
integrante del proceso de interaccion que se desarrolla entre el/la docente y el/la
estudiante.

Desde esta perspectiva, la evaluacién permite proveer de informacién desde el punto
de vista de los/as estudiantes y desde el punto de vista docente. Desde ellla
estudiante, la evaluacion se fusiona con el aprendizaje, lo convalida y lo reorienta; le
permite conocer su progreso en relacion con las expectativas del sistema de formacién
a fin de ajustar sus esfuerzos, identificar deficiencias y localizar dificultades y, de este
modo, poder revisar y ajustar sus estrategias de aprendizaje. Desde el punto de vista
de la tarea docente, la evaluacion permite apreciar las adquisiciones de los/as
estudiantes y los usos que pueden hacer de los conocimientos. Asi, el/la docente
puede revisar y ajustar sus estrategias de ensefianza y, a partir de ello, volver hacia su
planificacion.

Se debe asumir que programar y evaluar no son momentos separados de la tarea
docente, el uno se encuentra a la espera del otro. Estos estan en permanente relacion.
La programacion inicial de una practica a veces se rehace a la luz de las primeras
evaluaciones que sufre. Una eficiente evaluacion implica reprogramar y rectificar.

En la educacion de los/as jovenes y adultos/as, el mejor comienzo de una educacién
de calidad es la practica de la evaluacion tomando el contexto en que se dara,
reconociendo lo que viene sucediendo, cémo y por qué, y asumiendo las trayectorias
de cada sujeto.

Pensar la evaluacion como practica que integra la mirada de todos/as, tratando de
emitir juicios para la mejora y proponiendo alternativas superadoras en funcion de la
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realidad observada, implica no solo una modificacién en la manera de concebirla sino
un cambio de actitud al momento de realizarla. De este modo, la evaluacion permite
reorientar y retroalimentar la totalidad del proceso educativo.

La evaluacion se convierte asi en una practica que facilita el intercambio de ideas, la
confrontacion de opiniones y el crecimiento personal e institucional. De este modo,
evaluar es participar en la construccion del conocimiento, interpretando la informacion,
estableciendo visiones no simplificadas de la realidad y facilitando la construccién de
una verdadera cultura evaluativa.

Dado que este Disefio Curricular Modular se orienta al desarrollo de capacidades, la
evaluacion dard cuenta del avance de dicho desarrollo. Para eso, es insustituible la
valoracién de los aprendizajes alcanzados y las condiciones en que estos tuvieron
lugar. Por lo tanto, las préacticas evaluativas constituyen una responsabilidad
institucional de todos los actores de la comunidad educativa, ya que son producto de
la reflexion, las decisiones y los acuerdos institucionales. Los/as estudiantes son parte
del proceso de valoracién de sus aprendizajes y las condiciones en las que estos
suceden.

Es fundamental que se reconozca la trayectoria formativa de los/as estudiantes y los
saberes y capacidades que poseen como resultado de su transito por la vida adulta
social, cultural y laboral. Los/as jévenes y adultos/as, como sujetos de aprendizaje,
tienen mucho que decir de lo que aprenden y de la forma en que lo hacen. Esto
permitird descubrir el modo en que aprenden, las dificultades, la profundidad y la
consistencia de lo aprendido, y la capacidad generadora de nuevos aprendizajes. La
manera en que aprende el sujeto es mas importante que aquello que aprende, porque
facilita el aprendizaje y lo capacita para seguir aprendiendo permanentemente. Este
paso es esencial en la formacion de los/as estudiantes. A partir de la comprension de
la forma en que aprenden, se pueden proponer otras estrategias de ensefianza.

Es posible reconocer tres dimensiones para la evaluacion en el marco de la EPJA:

e establecer cudles son los saberes que los/as estudiantes ya han incorporado
previamente, tanto en su escolaridad anterior como en su experiencia social 0
laboral;

e conocer qué estan aprendiendo en el actual recorrido;

ereconocer en qué medida las situaciones de ensefianza llevadas adelante
posibilitaron (u obstaculizaron) los aprendizajes.

De esta forma se prioriza una perspectiva formativa de la evaluacion, entendida como
evaluacion para el aprendizaje, que pone a los/as estudiantes en el centro del proceso
y a la evaluacion al servicio del aprendizaje.

Dentro de una propuesta para la EPJA, se puede impulsar la evaluacion entre pares (0
evaluacion mutua) entendida como una primera etapa de autonomia donde el/la
estudiante comparte con sus pares los criterios de evaluacion, corrigiéndose los/as
unos/as a los/as otros/as a partir de los criterios acordados entre el grupo y el/la
docente. Este tipo de evaluacion, que, por supuesto, debe ser supervisada por el/la
docente, puede aportar informacion acerca de la capacidad de los/as estudiantes para
argumentar y sostener criterios frente a otros/as.

Se propone la coevaluacion, entendida como una guia que el/la docente brinda a sus
estudiantes durante la realizacion de una tarea, indicando no solo la correcta
resoluciéon o no de lo realizado, sino proponiendo preguntas o comentarios que los/as
orienten hacia un control de sus aprendizajes, llevandolos/as a contrastar los objetivos
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de la actividad con los resultados obtenidos hasta el momento y tendiendo siempre
hacia la autorregulacion.

La autoevaluacion de los/as estudiantes supone la necesidad de contar con abundante
informacién respecto de la valoracién que son capaces de hacer de si mismos/as y de
las tareas que realizan. La autoevaluacién no consiste, como se ha practicado muchas
veces, en hacer que ellla estudiante corrija su prueba escrita siguiendo los criterios
aportados por el/la docente, sino mas bien es un proceso en el cual pueda
gradualmente lograr la anticipacion y la planificacion de sus acciones y la apropiacion
de los criterios de evaluacion.
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CICLO DE LA FORMACION BASICA

El Ciclo de la Formacion Basica estd compuesto por cuatro mddulos. El primer nivel
esta integrado por dos médulos; el segundo y el tercer nivel estan integrados por un
médulo cada uno.

Cada uno de ellos se vincula con dos contextos problematizadores a partir de los
cuales se desarrollan los componentes que orientan el conocimiento. De aqui se
desprenden, a su vez, las situaciones problematicas y los proyectos de accion
propuestos, con el fin de potenciar las capacidades de los/as estudiantes y los
contenidos del moédulo. Los contextos problematizadores son los siguientes:

Modulo Contexto problematizador

1 Salud - Inequidad

Ciudadania - Emancipacion

2 Comunicacion - Autonomia

Naturaleza - Desarrollo

3 Ciencia y Tecnologia - Cotidianidad

Género - Asimetria

4 Diversidad - Desigualdad

Economia - Vida social

Moédulo 1

Este mdédulo se organiza en torno a los dos siguientes contextos problematizadores:

Médulo Contexto problematizador

@® Naturalizacion de la inequidad en el acceso a las determinantes de
1 la salud.

@® El sujeto ante un nuevo contexto histérico: de la ciudadania formal a
las practicas emancipadoras.

Los/as estudiantes que transitan por la secundaria de jovenes y adultos/as son actores
sociales inmersos en una realidad cada vez mas compleja, profundamente afectada
por el impacto de las nuevas tecnologias digitales y la inmediatez de la informacion.
Un mundo cada vez mas interconectado y cambiante demanda una mirada atenta
sobre los acontecimientos actuales. A su vez, obliga a valorizar el papel de los
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derechos humanos e invita a otorgar nuevos significados a los vinculos con otras
personas, grupos, organizaciones e instituciones y con el Estado.

En este sentido, el modulo propone articular las probleméticas vinculadas con el
acceso a la salud y con la participacion ciudadana, desde un enfoque integrador que
contemple los profundos cambios y recientes transformaciones en las formas de hacer
y de pensar la politica, la economia, la cultura, la ciencia y la educacion.

Por eso, se fomenta en los/as estudiantes el desarrollo de capacidades ciudadanas a
partir del conocimiento y el andlisis de diversas situaciones vinculadas al ambito de la
salud, desde una mirada critica de las variables en juego, partiendo de sus saberes y
practicas cotidianas entendidas como parte constitutiva de los diversos contextos en
los que habitan.

La participacion es la accion que permite a los individuos ser parte de una sociedad. A
través de los contextos problematizadores que integran el modulo, se espera promover
la participaciéon a través del dialogo, el debate, la reflexiébn y la accion sobre
problematicas de interés comun en un marco de respeto, solidaridad y valoracion
hacia la diversidad cultural de nuestro pais y del mundo. En consecuencia, se interpela
a los/as estudiantes como sujetos de derecho y con posibilidades de generar practicas
gue afecten a la comunidad, fomentando las posibilidades de intervencién individual y
promoviendo la accién colectiva como base para el ejercicio de una ciudadania plena
hacia una sociedad mas justa e inclusiva.

Actualmente, la salud es considerada un estado dinamico que requiere del equilibrio
entre diversos factores que interactian en forma permanente: fisicos, bioldgicos,
psicolégicos, sociales, culturales y ambientales. La consideracion de estos factores
implica reconocer la compleja y permanente interaccion de los sujetos con el medio
ambiente en el que se encuentran inmersos y comprender que lo conflictivo no define
lo patoldgico, sino la imposibilidad de resolver el conflicto, ya sea en el plano fisico,
psiquico o social, o en todos los planos en simultaneo. Para lograr reconocer la salud
como un derecho, sera esencial que los/as estudiantes trabajen estos conceptos como
un proceso integral; tener en cuenta los aspectos sociales, culturales, econémicos y
geograficos que influyen en ella seréd Gtil para la apropiacion de sentidos en torno a la
salud individual y colectiva. El grupo de estudiantes que asiste a la EPJA es portador
de numerosas experiencias en relacion con este contexto de trabajo, y esas
experiencias podran transformarse en situaciones para la resignificacion de lo vivido y
el desafio de lo transitable hacia el futuro.

El enfoque integral que promueve la educacion de jovenes y adultos/as permite
situarse en un modelo multidimensional que incluye a los sujetos y sus contextos,
haciendo visible las diferencias y, a su vez, interactuando activamente con ellas
mediante espacios de participacion, reflexion y experiencias grupales, integrando los
espacios transversales Educacion Sexual Integral, y Educacién y Prevencion sobre la
Adiccién y el Consumo Problematico.
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Modulo 2

Este mddulo se organiza en torno a los dos siguientes contextos problematizadores:

Mo6dulo Contexto problematizador

® El poder de la comunicacién y su incidencia en la construccion de
2 identidades autébnomas individuales y colectivas.
@® Dicotomia entre el desarrollo y el cuidado de la naturaleza.

En el marco de la formacién para el ejercicio de una ciudadania actualizada respecto
de los desafios del siglo XXI, se ha vuelto imprescindible el trabajo en torno a la
reflexion y al desarrollo de practicas de la comunicacién y el cuidado del medio
ambiente.

En relacion con el poder de comunicacion y la construccion de identidades auténomas
individuales y colectivas, se plantean probleméaticas que prestan atencion a la
expresion personal y al intercambio en diferentes contextos, observando de forma
particular aquellos mediados por las tecnhologias de la informacion.

La educacion de jovenes y adultos/as pretende desarrollar capacidades criticas, éticas
y técnicas de comunicacion en los diversos ambitos de intercambio, de manera de
colaborar con una formacion acorde a las necesidades sociales de nuestra época.
Entre dichas necesidades, a modo de ejemplo, se pueden mencionar: el trabajo en
entornos diversos, el conocimiento estratégico de las redes sociales y otros recursos
digitales, la posibilidad de reconocer intereses por parte de los medios de difusion.

En cuanto a la dicotomia entre el desarrollo y el cuidado de la naturaleza, se trata de
presentar las tensiones propias de una época que, si bien reconoce el valor del
desarrollo econémico, al mismo tiempo se hace responsable de los dilemas histéricos
gue este avance representa. El cuidado de la naturaleza es un imperativo de época y
conmueve a diferentes grupos sociales, que fomentan diferentes acciones de
denuncia, de reparacion o de contrapropuestas para pensar un desarrollo econémico
dentro de parametros sustentables. Es por este motivo que la educacion secundaria
de personas jovenes y adultas es un espacio valioso para plantear y poner en
consideracion de sus estudiantes las probleméticas que se derivan de esta situacion,
de manera que se reconozcan como sujetos que pueden reflexionar y adoptar
posturas y practicas de cuidado y de accion sustentable.

La educacion de jévenes y adultos/as se propone la formacién de sujetos estratégicos
y comprometidos que puedan reconocerse como actores relevantes en los diferentes
escenarios sociales en los que se desenvuelven y que estén atentos a los desafios de
la época que les toca transitar, para pensar mejoras e intervenir activamente.
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Modulo 3

Este modulo se organiza en torno a dos contextos problematizadores:

Modulo Contexto problematizador

® Desnaturalizar lo tecnoldgico: visibilizar la produccién cientifica en lo

3 cotidiano.

® Las relaciones de género asimétricas y su incidencia en la
construccion de identidades.

La sociedad contemporanea se encuentra atravesada por profundas transformaciones,
producto de los constantes desarrollos de la ciencia y del vertiginoso avance de las
tecnologias de la informacion y de la comunicacién. Sin embargo, no siempre estos
cambios han redundado en una mayor igualdad e inclusiéon ni en una mejora de las
condiciones de acceso a los bienes culturales.

Los/as estudiantes que transitan por la educacidn secundaria de adultos/as se
encuentran inmersos en una realidad cada vez mas cambiante y compleja que
requiere una mirada atenta y comprometida, capaz de impulsar acciones y de articular
y canalizar demandas que les permitan hacer efectivos sus derechos y gozar de una
ciudadania plena.

La educacion de joévenes y adultos/as pretende desarrollar las capacidades criticas y
éticas que promuevan una actitud reflexiva y comprometida en torno a diversas
problematicas de actualidad y brindar las herramientas necesarias que permitan a
los/as estudiantes situarse biogréfica e histéricamente en el complejo entramado de
relaciones sociales en el que se encuentran inmersos/as. En este sentido, los
contextos problematizadores gue integran el médulo promueven un enfoque integral y
articulado que pretende abarcar las mdultiples dimensiones que atraviesan las
problematicas actuales.

En cuanto al contexto “Desnaturalizar lo tecnoldgico: visibilizar la produccion cientifica
en lo cotidiano”, se busca visibilizar la importancia y la influencia de la produccion
cientifica en la vida diaria e introducir a los/as estudiantes en los debates en torno a
las tensiones locales y globales relativas a su acceso y distribucion, y su importancia
para el desarrollo de la sociedad. Por su parte, en el contexto “Las relaciones de
género asimétricas y su incidencia en la construccion de identidades” se trata de
construir una mirada desnaturalizada de los condicionamientos y las representaciones
sociales que atraviesan las practicas socioculturales referidas a la cuestién de género
en todos los ambitos de la vida y las profundas asimetrias que de ello se derivan. De
esta manera, se busca promover la interculturalidad como condicién para el desarrollo
inclusivo de sexualidades plenas e identidades de género, en un marco de respeto por
la diversidad y los derechos humanos.

En este sentido, se intentard incentivar en los/as estudiantes una actitud
comprometida, responsable y curiosa, fomentando las posibilidades de intervencién
individual y promoviendo la accién colectiva como base para el ejercicio de una
ciudadania plena, hacia una sociedad mas justa e inclusiva.
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Modulo 4

Este modulo se organiza en torno a dos contextos problematizadores:

Modulo Contexto problematizador

4 @® Diversidad sociocultural y desigualdad.

@® Ladimensién econdmica y sus efectos en la vida social.

La educacion de jovenes y adultos/as tiene entre sus propositos desarrollar
capacidades en los/as educandos que los/as potencien como participes activos/as y
plenos/as de una sociedad democratica y plural. En este sentido, los contextos
problematizadores de este ultimo médulo del Ciclo de la Formacion Basica desarrollan
contenidos que promueven la formacion de sujetos autbnomos y criticos capaces de
mirar y analizar la sociedad en sus distintas dimensiones, focalizando, especialmente
en este caso, en la dimension econdémica y sus efectos en la vida social y en la
relacion entre la diversidad sociocultural y la desigualdad.

Por esta razoén, la educacion de jovenes y adultos/as propone un analisis situado que
parte de reconocer las caracteristicas propias de la Ciudad Autdnoma de Buenos
Aires, problematizando las posibilidades y los desafios para los/as estudiantes en un
contexto altamente dinamico y diverso. Asimismo, es relevante identificar los cambios
tecnoldgicos y su impacto tanto en los sujetos y su cotidianidad como en las practicas
sociales resultantes en los distintos escenarios.

El contexto “La dimension econdmica y sus efectos en la vida social’ busca visibilizar
el impacto de la globalizacion en la vida cotidiana. Este complejo contexto
sociopolitico, econémico y cultural requiere de nuevas habilidades para la participacion
plena de los individuos y actores sociales que les permitan comprender eficazmente
las complejidades de la economia y del mercado en diversos ambitos.

Por su parte, el contexto “Diversidad sociocultural y desigualdad” incluye vy
problematiza contenidos vinculados a la desigualdad y a las diversas manifestaciones
culturales. Busca desnaturalizar los estereotipos y los prejuicios vigentes en las
practicas cotidianas, como puente hacia la igualdad. El abordaje de la diversidad
sociocultural en la EPJA requiere vincular el didlogo entre los saberes y las
representaciones construidas por los/as estudiantes y el conocimiento académico,
desde una perspectiva situada, considerando la propia experiencia vital de los/as
jovenes y adultos/as.

Problematizar implica desnaturalizar prejuicios invisibilizados en las practicas sociales,
develando la red de significados que conforman el sentido comuin. Asimismo, implica
dar cuenta de los procesos historicos, politicos, sociales y culturales que dieron lugar a
la emergencia de los movimientos sociales y a la lucha por los derechos de estos
colectivos.
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El reconocimiento de la igualdad y la valoracion de la diversidad buscan promover la
transformacioén de las practicas cotidianas en un marco de respeto y promocion de los
derechos humanos.
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EJES TRANSVERSALES

Educacion Sexual Integral

La Ley N.” 2.110/06 de Educacién Sexual Integral de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires determina una ensefianza sistematica para todos los niveles obligatorios y todas
las modalidades del sistema educativo publico de gestion estatal y de gestion privada.
La inclusion de la educacién sexual como propuesta formativa se encuadra en un
marco normativo que reafirma la responsabilidad del Estado y de la escuela en la
proteccion de los derechos de los/as jovenes y adultos/as, democratizando el acceso a
la formacion y a la informacion. De este modo, la educacion sexual no queda librada a
las creencias y los mitos que suelen circular por la sociedad. En este sentido, la Ley
mencionada fija los contenidos minimos y obligatorios elaborados por el Ministerio de
Educacioén de la C.A.B.A. para ser desarrollados en todas las instituciones educativas.

La ESI propone comprender las sexualidades desde una mirada socioconstructivista,
integrando el placer, los deseos y las emociones, para superar una definicion de
sexualidad histéricamente vinculada a la genitalidad y a la reproducciéon bajo la
premisa de un esencialismo biolégico. En esta linea, es necesario revisar y
problematizar los enfoques de la Educacion Sexual Integral desde los cuales se
trabaja en la escuela, incluyendo la revision de las practicas pedagdgicas y de las
concepciones respecto de la sexualidad, puesto que los enfoques tradicionales se
ponen en practica a través de discursos y de culturas institucionales, muchas veces
sin voluntad explicita.

Asociar la sexualidad a los procesos identitarios y corporales en permanente
construccion y deconstruccion permite cuestionar la idea de la sexualidad asociada
exclusivamente con las relaciones sexuales y los procesos reproductivos, entendiendo
gue es parte de la vida y que siempre se esta transformando, de acuerdo con las
relaciones de poder existentes en un momento histérico determinado.

Las explicaciones sobre cdmo nacemos, cdmo enfermamos, cOmo sanamos, cOmo
disfrutamos, c6mo morimos, entre otros procesos de los cuerpos sexuados, suelen
abordarse desde la biomedicina. Sin embargo, la ESI propone retomar los diadlogos
entre las disciplinas y con las experiencias de los/as jévenes y adultos/as, valorando
sus trayectorias e incorporando otros modos de conocerse.

La ESI se define a partir de vincular, integrar y relacionar aspectos histéricos, politicos,
psicolégicos, biolégicos y afectivos desde una perspectiva de género y, desde alli,
contribuye a problematizar los vinculos socioafectivos que se construyen.

En este marco, y a diferencia de los enfoques tradicionales, no hay tematicas que
ocupen un lugar de mayor valoracidn que otras, puesto que todas resultan importantes
para la formacion sexual de sujetos autbnomos/as y deseantes, respetando la
diversidad y la afectividad, y valorandolas como aspectos centrales para nuestra
sociedad.

La escuela tiene un rol fundamental en visibilizar ciertas practicas y problematizar
mitos, creencias y tables ligados a las sexualidades que se alojan en el sentido
comun y que, en la actualidad, son potenciados por el acceso a internet, a las redes y
a los medios masivos de comunicacién. La ESI propone mdultiples recorridos que
incluyen la implementacion de contenidos especificos y enfoques didacticos que
implican tener en cuenta que las practicas cotidianas, el modo de vincularse en la
escuela, la forma de resolver conflictos, la regulacién de los espacios institucionales y
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las concepciones que atafien a los cuerpos, entre otras, también son caminos donde
se vuelve ineludible revisar la educacién sexual.

Es importante, entonces, que la comunidad educativa acomparfie el proceso de
transformacion que supone la inclusion de la ESI, reconociendo las dificultades de
implementacion y brindando posibilidades para la reflexion. De este modo, y en
concordancia con la legislacion vigente, se promueven formas mas amables,
respetuosas, diversas y placenteras de vivir las sexualidades en forma plena, desde
una perspectiva de género y en un marco de respeto por las elecciones de los/as
otros/as.

Apostando a los procesos de democratizacién que cada dia se llevan adelante en las
escuelas, este Disefio Curricular Modular reconoce el camino que las instituciones
educativas vienen recorriendo y busca seguir profundizando su implementacion, con la
convicciéon de que la ESI habilita a tomar decisiones informadas y respetuosas con el
deseo, las elecciones y la identidad.

Capacidades especificas

La Educacién Sexual Integral es un campo de conocimiento transversal para todos los
moédulos de los ciclos de formacion de los Centros Educativos de Nivel Secundario
(CENS). Para su abordaje a lo largo de la trayectoria escolar de los/as estudiantes, se
definen las capacidades que se detallan a continuacién, con el objetivo de promover
aprendizajes duraderos y transferibles a distintas situaciones y contextos:

e Comprender las sexualidades mas alla de la genitalidad y de la reproduccion,
desde el paradigma socioconstructivista.

e Conocer los procesos histéricos que dieron lugar a la formulacion de los
derechos sexuales y reproductivos, a sus marcos legales y a las politicas
publicas vinculadas a ellos.

e Promover la perspectiva de derechos humanos respecto de las sexualidades.

e Reconocer las desigualdades invisibles: la importancia del trabajo doméstico, el
cuidado de siy de los/as otros/as para el desarrollo social.

e Entender la ciencia como una construccion social.

e Conocer los cuerpos sexuados en clave biopolitica.

e Reconocer el concepto de salud como una construccion social e histérica,
asumiendo su multicausalidad.

e Conocer informacion actualizada sobre la prevencién de infecciones de
transmisién sexual, VIH-SIDA, procesos reproductivos y no reproductivos y
métodos anticonceptivos.

e Reconocer el impacto de los medios masivos de comunicacion y de internet en
la construccion de identidades generizadas.

e Problematizar los modelos de masculinidad y de feminidad hegeménicos, sus
representaciones y sus efectos en las elecciones de vida.

e Comprender la construccion y la legitimacién de la violencia de género y su
impacto en los vinculos.

Nucleos conceptuales

Uno de los abordajes desde la ESI se centra en la ampliacién de la mirada en torno a
las sexualidades desde el paradigma socioconstructivista. En este sentido, se propone
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revisar con los/as estudiantes las tradiciones de la educacion sexual y su impacto en la
vida cotidiana. Resulta central conceptualizar la sexualidad més all4 de la genitalidad y
de la reproduccion, entendiendo las sexualidades como construcciones sociales.

En este marco, se promueve el analisis sociohistorico para favorecer la generacion de
preguntas en relacion con las practicas cotidianas, los roles asumidos y los modos de
organizacion social. Por Ultimo, se promueve la conceptualizacion y la comprensién de
los cuidados y las tareas domésticas como trabajos no remunerados, y el rol del
Estado y de las politicas publicas como herramientas fundamentales para favorecer la
igualdad entre los géneros. En este marco, se espera que los/as estudiantes puedan
reconocer la construccion identitaria como proceso ligado a elementos socioculturales
y que, a partir de alli, logren explicarla en el contexto de procesos de produccion
cultural.

También se abordaran desde la ESI los modelos cientificos actuales, visibilizando su
potencia en la sintesis de informacion y sus dificultades para representar la diversidad
de los cuerpos.

La propuesta que atraviesa este nivel se centra en revisar el dualismo en los modos de
entender y de vivir los cuerpos, poniendo en didlogo la dimension biol6gica con la
social, politica y cultural. Se espera construir conocimiento sobre los procesos
corporales relacionando los conocimientos disciplinares con las experiencias de vida.
De esta forma, se plantea iniciar una revision epistemoldgica, entendiendo el papel
gue posee la ciencia moderna en la construccion de explicaciones sobre los cuerpos y
las sexualidades que se tornan hegemdnicas y cumplen un rol importante en el control
social. Se trata de visibilizar, como modo de construir mirada critica, las relaciones de
poder que atraviesan las practicas cientificas y particularmente biomédicas a lo largo
de la historia.

A su vez, se busca que los/as estudiantes puedan reconocer el impacto de los medios
masivos de comunicacién y de internet en la construccion de identidades. En este
sentido, es importante que el/la docente acompafie en la problematizacién de los
modelos de masculinidad y de feminidad hegemonicos, sus representaciones y sus
efectos en las elecciones de vida.

Es importante la revision critica de los modelos que se ofrecen cotidianamente como
ideales que se deben alcanzar y poder revisarlos con el objetivo de dilucidar cdmo
estas operaciones simbdlicas construyen hegemonias que legitiman roles y
estereotipos de género: procesos de desarrollo social, cuerpos e identidades, en
detrimento de otras posibilidades de existencia, accibn y desarrollo.
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Cuadro de la estructura modular

Capacidades
especificas

Nucleos
conceptuales

Campos de contenidos

esperables (CEE) Educacién Sexual Médulos
Integral
Comprender las La sexualidad Tradiciones histéricas de la | CFB - Médulo 1.
sexualidades mas alla | como proceso Educacion Sexual (ES) en Salud -
de la genitalidad y de | social complejoy la Argentina: a) biomédica, Inequidad.
la reproduccion, desde | dinamico. b) moralista, c) .
- - CFB - Mddulo 1.

el paradigma patologicista. Ciudadania -

socioconstructivista.

Rol de las instituciones en
torno a la ES: familias,
iglesias, medios de
comunicacién y escuela.

Tradiciones y su impacto en
las experiencias de vida.

Relatos en torno a los
cuerposy a las
sexualidades.

Emancipacion.

Conocer los procesos
histéricos que dieron
lugar a la formulacion
de los derechos
sexuales y
reproductivos, a sus
marcos legales y a las
politicas publicas
vinculadas a ellos.

Interaccion de
factores bioldgicos,
psicolégicos,
sociales,
econémicos,
politicos,
culturales, éticos,
legales, histéricos,
religiosos y su
influencia en la
sexualidad.

Sexualidad como
construccion social e
identitaria: a) aspectos que
exceden la genitalidad y la
reproduccion, b) dimensién
erético-afectiva y placentera
y su relacion con la cultura
hegemoénica, ¢) como
proceso dinamico a lo largo
de la vida.

Sexualidades desde la
perspectiva de género:
desigualdades en los modos
de vivir los cuerpos y sus
regulaciones en clave de
género. Invisibilizacién del
colectivo LGTBI+.

CFB - Médulo 1.
Salud -
Inequidad.

CFB - Médulo 1.
Ciudadania -
Emancipacion.

CFO - Ciencias
Sociales -
Modulo 1.
Trabajo -
Identidad.

Promover la
perspectiva de
derechos humanos
respecto de las
sexualidades.

Sexualidad como
derecho. La
historia de las
conquistas de
derechos como un
interjuego de poder
entre diversos

Diferencias entre las
tradiciones de laES y el
enfoque propuesto por la
ESI. Ley Nacional N.°
26.150y Ley C.A.B.A. N.°
2.110.

Historia de las disputas, los

ET - Educacién y
Prevencién sobre
la Adiccion y el
Consumo
Problematico.

CFB - Mddulo 3.
Cienciay

! Se utiliza esta sigla para referirse al colectivo de lesbianas, gays, bisexuales, travestis, transexuales, intersexuales y
otras expresiones e identidades de género.
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actores sociales. triunfos y las luchas de los Tecnologia -
movimientos sociosexuales. | Cotidianidad.
La legislacion como campo .
de disputa. Hitos CFB - Modulo 3.
legislativos: voto femenino Género -
. - - Asimetria.
patria potestad, matrimonio
igualitario, Ley N.°26.743 CFB - Médulo 4.
de Identidad de Género, Ley | Diversidad -
N.° 27.610 de Acceso a la Desigualdad.
Interrupcién Voluntaria del
Embarazo.
Legislacién vigente en
materia de sexualidades y
derechos humanos: conocer
nuestros derechos y
ensayar como ejercerlos.
Reconocer las Division sexual del | Division sexual del trabajo: CFB - Modulo 2.
desigualdades trabajo y intensificacion del trabajo de | Comunicacion -
invisibles: la estereotipos de las mujeres. Trabajo Autonomia.
importancia del trabajo | género. Economia | doméstico y tercera jornada CEB - M6dulo 3
doméstico, el cuidado | desde una laboral. Trabajo de cuidados Ciencia )
de si y de los/as perspectiva y tareas reproductivas Tecnoloyfa i
otros/as para el feminista: la (gestacién, lactancia, Cofi dian? dad
desarrollo social. importancia de las | cuidados de nifios, nifias y '
politicas de adultos/as mayores). CFB - Médulo 3.
cuidado. Rol del . ) Género -
Estado y desarrollo Trab_a}Jo no remunerado_. SU 1 Asimetria.
de politicas func_:lon enla [eprodu00|on ]
piblicas. social y econdémica. CFB - .Modulo 4.
Derechos laborales y Diversidad -
desigualdad: rol del Estado. | Desigualdad.
Relacién entre estereotipos
de género y tareas de
cuidado. Techo de cristal:
jerarquias laborales.
Feminizacion de la pobreza.
Entender la ciencia Historia y Construccién de CFB - Médulo 2.
como una desarrollo de la conocimiento sobre los Naturaleza -
construccion social. ciencia: revision del | cuerposy las sexualidades Desarrollo.
positivismo a lo largo de la historia: .
cientificoy de la edad media y modernidad. g:;l?](;ig/lodulo 3.
hegemonia Economia de fluidos, teoria Tecnoloyl'a i
biomédica. del homunculo, Cotidian?dad
experimentos de Falopio, )
epidemia de histeria, CFB - Modulo 4.
estudios neurolégicos que Diversidad -
convalidaron el dimorfismo Desigualdad.
sexual, entre otros. CEO - Ciencias
Hegemonia biomédica. Sociales -
Genealogia del proceso de Médulo 1.
transicion del saber sobre Trabajo -
los cuerpos de las mujeres Identidad.

a los médicos.

ET - Educacion y
Prevencién sobre
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la Adiccion y el
Consumo
Problemaético.

Conocer los cuerpos Modelos El cuerpo como CFB - Modulo 4.
sexuados en clave anatémicos y construccion social. Diversidad -
biopolitica. fisiologicos y su Revision del dualismo y del | Desigualdad.
construccion esencialismo: el cuerpo L
cultural: sentidosy | cambiay es en la cultura. gsga]ei'?nc'as
control social. Modelos que explican la M6dulo 1
corporalidad: cuerpos Trabaio B
Unicos y cuerpos diversos. Identicjjad
Procesos corporales ligados '
a las sexualidades:
sistemas genitales,
masturbacion, iniciacion
sexual, ciclo menstrual,
menopausia, eyaculacion,
orgasmos, aborto,
embarazo, parto, puerperio,
nacimiento, autopercepcion.
Ritos de pasaje y
experiencias en diferentes
culturas. Regulaciones
generizadas y su relacion
con el modo de vivir los
cuerpos.
Reconocer el Modelo Modelo androcéntrico de la | CFB - Médulo 1.
concepto de salud androcéntrico de la | sexualidad y suimpacto en | Ciudadania -
como una sexualidad. la vida cotidiana. Emancipacion.
construccion social e Regulacién de los Heteronorma. L
S . R CFO - Ciencias
histérica, asumiendo cuerpos y control Patologizacion de la Sociales -
su multicausalidad. de la fertilidad. sexualidad de las mujeres y Modulo 1
Patologizacion de del colectivo LGTBI+ alo Trabaio N
las diferencias. largo de la historia: pecado, Y
Identidad.

psiquiatrizacion, delito.

Fertilidad y anticoncepcion.
Fertilizacion asistida,
subrogacién de vientres:
debates éticos. Adopcidn.

Conocer informacion
actualizada sobre la
prevencién de
infecciones de
transmision sexual,
VIH-SIDA, procesos
reproductivos y no
reproductivos y
métodos
anticonceptivos.

Conocer los recursos
disponibles en la
Ciudad Autonoma de
Buenos Aires y el

Procesos de salud
y enfermedad y
practicas de
cuidado. Factores
gue intervienen en
la prevencién y en
la promocion de la
salud. Procesos
reproductivos y no
reproductivos.

Concepto de salud y su
definicion en las diferentes
cosmovisiones. La salud
como derecho. El placer, el
ocio y el juego como
determinantes de la salud.
Obstaculizadores y
facilitadores en el acceso al
sistema de salud desde una
perspectiva de género.
Legislacién vigente. Rol del
Estado como garante de
derechos.

Anticoncepcion: el papel

ET - Educacion y
Prevencién sobre
la Adiccion y el
Consumo
Problematico.

CFO - Ciencias
Sociales -
Moédulo 1.
Trabajo -
Identidad.

CFB - Mddulo 4.
Diversidad -
Desigualdad.
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derecho de acceder a
ellos.

central del preservativo y el
campo de latex. Infecciones
de Transmisién Sexual
(ITS). Historia del VIH:
analizador y paradigma de
los derechos humanos en
salud. Diferencia entre
transmisién y contagio.
Practicas de cuidado para si
y para otros/as.

Reconocer el impacto | Concepto de Perspectiva de género: CFO -
de los medios masivos | género y su rol construccion de relaciones Comunicacion.
de comunicaciony de | como regulador de poder y significados que | Maodulo 1.
internet en la social. se asignan a las diferencias. | Trabajo -
construccion de Estereotipos de género: Identidad.
identidades definicion e incidencia en
; CFO -
generizadas. los procesos de Comunicacion
subjetivacion. Historias de M6dulo 2 )
vida: la crianza y el juego Comunicécic’m i
desde una perspectiva de Autonomia
género. Generizacién de los ’
estudios, los oficios y los CFO - Ciencias
trabajos: continuidades y Sociales -
rupturas con los Médulo 1.
estereotipos de crianza. Trabajo -
Infancias trans (Ley N.° Identidad.
26.743 de Identidad de
Género). Ruptura de los
determinismos biol4gicos, la
identidad como construccion
social.
Problematizar los Medios masivos de | Modelos hegeménicos de CFB - Médulo 3.
modelos de comunicacién y belleza: estereotipos de Género -
masculinidad y de produccién de género, estrategias de Asimetria.
feminidad subjetividades. repeticién, lo visible y lo .
hegeménicos, sus invisible. Los cuerpos que ggiéigﬂodulo 3.
representaciones y no aparecen. Revision de Tecnoloyl'a i
sus efectos en las los modelos hegeménicos. Cotidian?dad
elecciones de vida. Efectos en la salud. Ley N.”° )
3.330 de Existencia de
Talles. Ley N.° 26.522 de
Servicios de Comunicacion
Audiovisual.
Comprender la Violencia de Construccion de la mujer CFB - Modulo 3.
construccion y la género: como objeto. Modelo de Género -
legitimacién de la construccion masculinidad hegemoénica. Asimetria.
violencia de géneroy | historica, Violencia de género. Tipos y CEO -
su impacto en los tipificacion, clasificacion. Mitos del amor Comunicacion
vinculos. consecuencias. romantico. El “iceberg de la Modulo 1 )
violencia”: cadena que Trabaio B
culmina en femicidio. Y
Identidad.

Estadisticas y analisis de la
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informacién en torno a la CFO -

violencia. Del crimen Comunicacion.

pasional a la nocién de Médulo 2.

femicidios, revision del Comunicacion -

tratamiento en los medios Autonomia.

de comunicacién desde una

perspectiva de género. Rol

del Estado, Ente Nacional

de Comunicaciones. Ley N.*

26.485 de Proteccion

Integral a las Mujeres.
Reconocer estrategias | Redes sociales y Vinculos a través de las CFB - Modulo 2.
de cuidado en las surolen la redes sociales y de internet. | Comunicacion -
redes sociales y en construccion de Potencias y tensiones: Autonomia.
internet. vinculos. nuevas forr_rjas de - CEB - M6dulo 2.

comunicacion y expresion, Naturaleza -

brecha tecnoldgica, Desarrollo

democratizacion de )

experiencias y saberes. CFB - Modulo 3.

Grooming y sexting. Género -

Cuidado parental. Derecho | Asimetria.

a la privacidad. Formas de

proteccion y cuidado

especificas para jovenes y

adultos/as. Experiencias de

organizacion y visibilizacion.

Proyectos de accidn

e Relevamiento de mitos y relatos en torno a los cuerpos y a las sexualidades y
su relacion con las tradiciones de la ESI.

e Andlisis de estadisticas y censos de la C.A.B.A. en torno a la division sexual
del trabajo, las jerarquias laborales y la ausencia de registro sobre diversidad
sexual.

e Investigacion sobre la division de tareas en el hogar y cuidado a partir de la
experiencia cotidiana de los/as estudiantes.

e Panel de debate e intercambio: cuerpos y sexualidades disidentes. Invitar a
actores cercanos a la comunidad.

e Investigacién sobre ritos de pasaje en diversas culturas en relaciéon con los
procesos corporales.

e Reconocimiento y mapeo colectivo de los centros de salud cercanos: actores
relevantes, profesiones, recursos, servicios. Entrevistas a actores claves.

e Observatorio sobre discriminacion de los cuerpos en medios de comunicacion.

e Taller de andlisis y reconstruccién de ciertas noticias a partir de la perspectiva
de género.

e Taller de elaboracion de contrapublicidades a partir de la revision de los
estereotipos de género.

e Relevamiento y analisis de las experiencias que visibilizan colectivos,
demandas e identidades que no aparecen en los medios hegemoénicos de
comunicacion.

Educacién y Prevencion sobre la Adicciéon y el Consumo Problematico
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Los consumos probleméticos son aquellos que, mediando o sin mediar sustancia
alguna, afectan en forma crénica u ocasional la salud fisica o psiquica de un sujeto o
sus relaciones sociales.

El consumo problematico de sustancias, ya sean estas legales o ilegales, asi como
otras practicas de riesgo adictivo, constituyen una tematica que despierta debates y
gran interés por parte de la sociedad y se relaciona con creencias y actitudes, tanto de
los/as estudiantes como de los/as docentes. Por esto, se trata de un problema
complejo, que admite multiples lecturas y requiere de un enfoque interdisciplinario,
multicausal e integral para su comprension.

Este es un tema cotidiano y significativo para la mayoria de los/as jovenes y adultos/as
(independientemente de que hayan consumido o no sustancias psicoactivas), presente
en la calle, en la television, en internet, en expresiones artisticas juveniles y en
infinidad de situaciones diarias; es decir, forma parte de los escenarios de aprendizaje
cotidianos.

Dada la relevancia social de la problematica, es necesario abordarla desde las
practicas educativas de forma preventiva, brindando, por un lado, informacién
cientifica actualizada y libre de prejuicios y, por otro, generando condiciones para que
los/as estudiantes se apropien de esa informacion y la pongan en juego en el
despliegue de practicas de cuidado personal y de los/as otros/as.

Se entiende la prevencion como un proceso que demanda una actividad integral y
comunitaria, adecuada al medio, anticipatoria, sostenida y flexible, en el que confluyen
lo individual, lo familiar, lo social y lo institucional. Se trata de una tematica de
construccion social. De alli que intentar una aproximacién a ella implica
necesariamente prestar atencién a diversos mecanismos sociales puestos en juego y
develar qué hay mas alla de la percepcion social generalizada y de las estadisticas
disponibles.

Poder comprender, reflexionar y debatir sobre la cuestiébn permitira desarmar los
estigmas que pesan sobre las personas que consumen y dard paso a la posibilidad de
adquirir conocimientos cientificos que superen el mero terreno de la opinién, postura
muy usual en tematicas tan complejas. Una de las tareas de la prevencion es eliminar
prejuicios y hacer hincapié en la informacion cientificamente validada.

Con respecto a las sustancias psicoactivas, algunas son consideradas legales, como
los medicamentos, el tabaco y el alcohol, y otras, ilegales, como la marihuana, el paco
y la cocaina.

Algunos usos pueden aportar beneficios a las personas, tales como el caso de muchos
medicamentos con prescripcidon médica; pero, también, las mismas sustancias, usadas
de modo inadecuado, pueden provocar dafios a la salud y severas intoxicaciones; de
hecho, existen personas adictas a drogas y a medicamentos farmacéuticos.

La misma sustancia, sea medicamento o no, puede curar o intoxicar, segin como se
realice su consumo; en realidad, todas las drogas son potencialmente téxicas. Basta
detenerse en el prospecto de los medicamentos para ver los posibles efectos adversos
gue conlleva su consumo, aun cuando este se limite a las dosis terapéuticas. Por esta
razon, los/as médicos/as evallan la relacion de costo-beneficio que presenta un
medicamento antes de indicarlo a determinado/a paciente.

Por otra parte, existen otras practicas de riesgo adictivo que no implican la ingesta de
sustancias. El juego compulsivo o ludopatia, el abuso de internet, la dependencia del
teléfono celular, el abuso de los videojuegos o del chat, la compra compulsiva de
bienes o la constante exposicion de la intimidad propia y de los/as demas en las redes
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sociales, entre otras conductas, pueden tornarse probleméticas si afectan
negativamente la vida cotidiana. Por otro lado, cabe mencionar que apostar es una
actividad que ya no se limita a sitios especificos (salas de casinos, bingos, hip6dromos
o salones de maquinas tragamonedas), pues internet ha revolucionado el campo con
la introduccion del ciberjuego y de los casinos virtuales; la tendencia actual se orienta
hacia un juego tecnologizado y mas accesible, pero también mas asocial y solitario. Es
decir, la tecnologia hace los juegos mas interactivos y mas rapidos, pero los riesgos de
consumo abusivo aumentan. El juego online puede propiciar una dependencia,
transformandose en un contexto donde los sujetos se hallan mas vulnerables si no
cuentan con el apoyo de su entorno social.

Existen diferentes enfoques para abordar la tematica. El modelo punitivo parte de
concebir el consumo de drogas ilegales como un acto antijuridico, siendo sus
usuarios/as responsables del acto delictivo y, por lo tanto, pasibles de sancién.

Este modelo, basado en cierta concepcion del derecho, se focaliza en las medidas
legales y penales dirigidas a los/as usuarios/as de drogas. Sus consecuencias son
esperables: la judicializacion y la estigmatizacion de quienes las consumen.

Una version mas benévola, pero igualmente estigmatizante, es el modelo médico-
sanitario. Al igual que el modelo punitivo, parte del supuesto del individuo desviado,
pero no se trata del delincuente sino del individuo enfermo, al que hay que rehabilitar
para su reinsercion en la sociedad. Desde esta concepcion, se enfatiza la necesidad
de tratamiento, ya no de castigo, puesto que el sujeto/paciente no es responsable de
consumir drogas. La probleméatica se aborda desde el campo de la medicina, desde
una concepcién biologicista e individualista, siendo su efecto la patologizacién de
los/as usuarios/fas de drogas. Este modelo se centra en las drogas desde una
perspectiva biolégica y farmacoldgica que reduce el problema a los efectos que estas
causan en el organismo.

En materia de prevencion, ambos modelos, el punitivista y el médico-sanitario,
convergen en lo que se podria denominar el enfoque abstencionista. Este tiene como
objetivo la abstinencia total de sustancias y se expresa a través de mensajes tales
como “la droga es un viaje de ida”, “el alcohol mata”, entre otros. Sin embargo, la
experiencia acumulada al respecto muestra la ineficacia de las acciones preventivas
gue se llevan a cabo desde este enfoque y evidencia la necesidad de reconocer la
complejidad de la problematica, a través de la superacion de abordajes que la reducen
o la simplifican.

Desde un enfoque multidimensional, que es el que se sostiene en esta propuesta, el
consumo de drogas resulta de la interrelacion de tres aspectos: la sustancia, los
procesos subjetivos que inciden en el modo en que el sujeto se relaciona con la
sustancia, y los factores sociales, politicos y culturales como marco en el que esa
relacion tiene lugar. No se trata, entonces, del “problema de las drogas”, sino que
existen diversas formas de vincularse con ellas.

¢, Qué se consume? ¢Quién consume? ¢ Cuanto y cada cuanto? ¢CoOmo? ¢Ddnde?
Estos son algunos de los interrogantes que es preciso plantear a la hora de
comprender la relacién del sujeto con el objeto que consume o, en otros términos, de
la posicion que un determinado sujeto asume frente al consumo.

La propuesta parte de reconocer que el consumo de drogas persiste a pesar de todos
los esfuerzos que se han llevado a cabo para evitarlo y de asumir que gran parte de la
poblacién, jovenes y adultos/as, consume, ha consumido o consumira algun tipo de
droga, ya sea legal o ilegal, a lo largo de su vida.

Desde la aceptacion de lo que es claramente una evidencia empirica, y tras comprobar
el fracaso de los mensajes abstencionistas, se propone prevenir situaciones de riesgo
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a las que los sujetos pueden verse expuestos en relacion con el consumo o con lo que
se denomina consumos probleméticos (prevencion que no encuentra lugar cuando el
proposito es Unica y exclusivamente la abstencion del consumo). Mensajes tales como
“si tomas no conduzcas” o “no tomes alcohol con el estbmago vacio”, entre otros,
responden a este Ultimo enfoque.

El consumo de drogas resulta problemético cuando afecta negativamente —en forma
ocasional o cronica— una o mas areas vitales, como la salud fisica o0 mental, las
relaciones sociales primarias (familia, pareja, amigos/as), las relaciones sociales
secundarias (trabajo, estudio) y las relaciones con la ley (segun la Ley Penal Federal
de Estupefacientes N.° 23.737, la tenencia o el consumo de cualquier sustancia ilegal
expone al sujeto a tener un conflicto con la ley penal).

Las adicciones son, sin lugar a dudas, consumos problematicos; no obstante, no se
puede desconocer que existen otras situaciones de riesgo o problematicas que no son
menos graves y que, en muchos casos, pueden resultar mas frecuentes. Accidente de
transito bajo consumo de alcohol, coma alcohdlico por primera ingesta, intoxicaciones
a partir de un consumo episodico/ocasional, conflicto con la ley penal a partir de la
tenencia de marihuana, son ejemplos de una larga lista.

Estas situaciones de riesgo pueden tener lugar en relacién con el consumo de drogas
ilegales, pero también con el de drogas legales, dado que, en este Ultimo caso, los
Fendmenos de tolerancia social generan alertas y respuestas sociosanitarias mas
tardias (tal es el caso del consumo de alcohol, de tabaco y de medicamentos de venta
libre), e incluso con otras modalidades que no suponen ingesta de sustancias, por
ejemplo, la ludopatia o la dependencia del teléfono celular.

De este modo, la propuesta curricular para la educacién de adultos/as se aleja de
modelos que criminalizan o patologizan a los sujetos, para abordar los consumos
problematicos como una cuestion de salud entendida en sentido amplio, como un
derecho humano a la vez que un bien social.

A diferencia de los modelos punitivo y médico-sanitario, no se trata de reencauzar
conductas desviadas de individuos delincuentes o enfermos ni de reducir la
Problematica a un asunto legal o médico. Por el contrario, desde el paradigma de la
complejidad, se busca promover practicas de cuidado personal y de los/as demas,
reconociendo los diferentes niveles de responsabilidad involucrados: los sujetos en
términos individuales, el entramado comunitario —condicién sine qua non para el
desarrollo de préacticas solidarias— y la responsabilidad estatal en el despliegue de
politicas publicas.

Si se concibe la salud como un proceso social complejo y dinAmico que incluye grados
de bienestar fisico, psiquico y social, producto de una construccion en la que
intervienen factores individuales y del contexto econdmico, cultural, educativo y
politico, se advierte la importancia de promover practicas de cuidado en un sentido
amplio, que tiendan a mejorar la calidad de vida y a modificar los aspectos que la
condicionan.

Como sostiene Jensen (1997): “El paradigma de la promocién de la salud tiene una
concepcion democratica, orientada hacia los actores involucrados, teniendo en cuenta
la perspectiva de las personas con las que se va a trabajar, y buscando vincular
saberes no solo de las ciencias naturales sino también de las ciencias sociales. Esto lo
ubica un paso adelante y lo obliga a modificar el objetivo de ‘lograr cambios en la

conducta’ para pasar a ‘lograr competencias para la accion™.

Las practicas educativas promueven la construccion de conocimiento y el desarrollo de
una ética social atenta a las necesidades de la comunidad. La escuela constituye el
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ambito por excelencia para desplegar estrategias de educacién preventiva y para la
produccion de formas de vida saludables.

Al mismo tiempo, es una oportunidad para el encuentro con los/as otros/as y para
desarrollar la reflexion que permite lograr aprendizajes claves para la vida. Esta
concepcion del rol de la escuela como espacio privilegiado en la formacion integral de
las personas comporta un reto para la creatividad y la solidaridad comunitaria.

En este sentido, la institucion escolar forma parte de lo que podriamos denominar
prevencion inespecifica. Se entiende por prevencion inespecifica a las practicas
educativas que transmiten valores de cuidados integrales y habitos saludables para el
desarrollo de los sujetos. Esto compromete procesos a largo plazo, ya que incluye el
trabajo con valores, actitudes y comportamientos referidos a formas alternativas de
organizar la experiencia escolar de un modo mas saludable, con el propdsito de
promover practicas de cuidado. La linea preventiva inespecifica es una tarea central y
pedagdgica de la escuela, que se basa en el accionar comunitario, la construccién
grupal del conocimiento y la participacion de los/as estudiantes en proyectos que no
necesariamente aludan a los consumos probleméticos, pero que si construyan
protagonismo y los/as vinculen al arte, la creatividad, la cultura, las ciencias, la
comunicacion y los deportes, entre otras areas; es decir, proyectos que colaboren a
formar el propio proyecto de vida.

La prevencién especifica, a su vez, es aquella que se dirige a los consumos. Como en
toda accion preventiva, no alcanza solo con la adquisicién de informacion confiable y
con fundamentacion cientifica, sino que es necesaria la apropiacion de esa
informacién en el desarrollo de practicas de cuidado personal y de los/as demas y en
el ejercicio activo de la ciudadania en la promocién de politicas publicas relacionadas
con el consumo de drogas.

Desde esta concepcién, la accién preventiva consiste en problematizar —y no
naturalizar— practicas y comportamientos.

Para esto, es necesario valorar la escucha con la finalidad de buscar valores
potenciales, desestructurar modelos preexistentes, tomar conceptos y preconceptos y,
mediante la utilizacién de un modelo de comunicacion de tipo circular, reelaborarlos e
incorporarlos al repertorio personal del grupo. De esta forma, se construira
significativamente el conocimiento; quien tiene la responsabilidad de ejecutar la accién
preventiva abandona el lugar del saber absoluto para favorecer el protagonismo
grupal, generar compromiso y lograr la participacién del grupo.

Si el propésito es generar mensajes que puedan ser verosimiles para los/as jovenes y
adultos/as, se deben develar los prejuicios, las creencias, los mitos y las opiniones
formuladas desde el sentido comln sobre este tema, para poder abordarlo con la
seriedad que merece. Esto obliga a dejar de lado viejos modelos que pretenden
generar miedo, para promover una actitud ética y responsable a la hora de la toma de
decisiones. La inclusion de estos escenarios en la educacién preventiva debe formar
parte de una estrategia pedagdgica integral, en la cual las instituciones educativas
tienen un rol insustituible que cumplir.

Las escuelas que desarrollan una mirada preventiva miran a los/as estudiantes y a si
mismas interpelando sus concepciones y practicas. Cada comunidad escolar es Unica
e irrepetible; por eso, se entiende que toda accién preventiva tendra que partir de
reconocer esa particularidad.

Capacidades especificas

e Comprender la salud como derecho y como construccion social.
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e Reconocer las variables psicolégicas, sociales, econémicas y culturales en la
construccion de las representaciones sobre salud.

e Comprender que en el cuidado de la salud intervienen variables psicol6gicas,
sociales, econémicas y culturales, y que el contexto ofrece facilitadores y
obstaculizadores.

e Desarrollar practicas de cuidado de uno/a mismo/a y de los/as otros/as en
relacion con los consumos de drogas.

e Favorecer el acceso a conocimientos cientificos provenientes de diferentes
campos disciplinares con informacion precisa, actualizada y libre de prejuicios
gue posibilite el andlisis de los diversos aspectos.

e |dentificar las distintas circunstancias y las condiciones necesarias para la toma
responsable de decisiones ante situaciones de consumo problemético.

e Conocer y ejercer los derechos y deberes ciudadanos de la sociedad
democratica, con responsabilidad y sentido solidario, como practica de las
reglas de juego socialmente consensuadas.

e Contextualizar el consumo de drogas y su relacion con una sociedad de
consumo.

e Analizar el papel de los medios de comunicacion en la promocion de la salud.

e Comprender y situarse en la complejidad de los contextos socioculturales,
cuestionando prejuicios y estigmatizaciones y propiciando practicas de
inclusion y no discriminacion.

e Analizar campafias de prevencion y mensajes, identificando la responsabilidad
de los diferentes actores involucrados (sujeto, comunidad, Estado).

e Desarrollar practicas de cuidado y redes de apoyo basadas en una perspectiva
de derechos.

e Desarrollar criterios para analizar politicas publicas sobre consumo,
tratamientos, tenencia.

e Comprender el papel de las leyes, conocer la legislacion existente y adquirir
criterios de analisis.

Nucleos conceptuales

El abordaje se focaliza en el desarrollo de practicas de cuidado personal y de los/as
demas. La adopcion de estilos de vida saludables y la toma de decisiones
fundamentadas frente a situaciones de consumo requieren establecer relaciones
interpersonales que contribuyan al desarrollo personal y social.

Con este propoésito, las estrategias que se propongan deben apuntar al crecimiento
personal, al autoconocimiento, a la construccion de una identidad autébnoma vy
responsable, a la aceptacion de las propias limitaciones y al desarrollo de las
potencialidades personales, de modo tal de otorgar sentido a las decisiones de los/as
estudiantes.

Por otra parte, se busca ampliar los marcos de interpretacion, comprendiendo que se
trata de una problematica social, econémica y cultural, no solo de los sujetos que
sostienen una relacién problematica con el consumo de sustancias. Se busca analizar
la produccion y la comercializacién de drogas legales e ilegales como fenédmeno
orientado por la légica del beneficio econémico asi como una lectura critica de las
representaciones sociales sobre el uso de sustancias y su incidencia en la
conformacion de estereotipos que contribuyen a procesos de estigmatizacion y
segregacion social. Se explora el papel de los medios de comunicacién en la
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construccion de estas representaciones. Finalmente, se propone relevar los servicios
de salud que existen en la comunidad y las inequidades en el acceso a ellos.

Desde la concepcion de la ciudadania como una practica social, se promueve la
reflexion sobre las distintas formas en que las sociedades dan respuesta a problemas
vinculados al consumo de drogas —legales o ilegales— a través de un analisis
comparativo de programas y legislacion en diferentes paises. Se analizan los debates
y las principales demandas de nuestra sociedad en relacion con el consumo de
drogas, con el fin de construir criterios que posibiliten la toma de posicién
fundamentada frente a ellos.
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Cuadro de la estructura modular

Capacidades

Nucleos

Campos de contenidos

especificas conceptuales
esperables Educacion y Médulos
(CEE) Prevencién sobre la
Adiccion y el
Consumo
Problematico
Comprender la Consumo de drogas Los consumos CFB - Modulo 1
salud como como problematica de | problematicos desde el Ciudadania -
derecho y como salud. enfoque complejo en Emancipacion.
construccion social. Concepto de salud: materia de salud: el CEB - M6dulo 2.
Reconocer las como proceso social enfoque de der_echos Comunicacion -
variables complejo y dinamico y _humapqs, !a rmrada Autonomia.
L interdisciplinaria.
psicoldgicas, COMO proceso ET - Educacion
sociales, personal. La salud como proceso

econémicas y
culturales en la
construccién de las
representaciones
sobre salud.

social complejo y Sexual Integral.

dindmico que incluye
grados de bienestar
fisico, psiquico y social,
producto de una
construccion en la que
intervienen factores
individuales y del
contexto econémico,
cultural, educativo y
politico. La salud como
derecho y como bien
social.

Adoptar estilos de
vida saludables y
establecer
relaciones
interpersonales que
contribuyan al
desarrollo personal
y social.

Comprender que
en el cuidado de la
salud intervienen
variables
psicolégicas,
sociales,
econémicas y
culturales, y que el
contexto ofrece
facilitadores y
obstaculizadores.

Promocion de la salud.

Cuidado de si
mismo/a y de los/as
otros/as. La salud
como derecho:
diferentes niveles de
responsabilidad de
todos los actores
sociales.

La dimensioén ética de
la accion individual.

Practicas relacionadas
con la salud como
resultado del
interjuego de diversos
factores psicoldgicos,
sociales, econémicos
y culturales.

ET - Educacion
Sexual Integral.

Niveles de
responsabilidad en
relacion con el cuidado de
la salud: practicas
individuales, sociales o
comunitarias de cuidado
de uno/a mismo/a y de
los/as otros/as,
responsabilidad del
Estado en las politicas
publicas y rol de la
ciudadania.

Aspectos de la accion
ética: motivos,
intenciones, medios,
afiches, resultados y
consecuencias. La
responsabilidad del sujeto
respecto de las
consecuencias de sus
acciones. Libertad y
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responsabilidad.

Practicas de salud como
resultado de experiencias
personales e
interpersonales
complejas, en las que se
ven involucrados los
sentimientos, los
conocimientos, las
representaciones
sociales, los diferentes
contextos y los sistemas
valorativos singulares.
Distintas ideas, creencias,
representaciones y
maneras de entender la
salud y su cuidado.

Desarrollar
practicas de
cuidado de uno/a
mismo/a y de
los/as otros/as en
relacion con los
consumos de
drogas.

La importancia del
cuidado de uno/a
mismo/a y de los/as
otros/as para la vida
en sociedad,
respetando y haciendo
respetar derechos y
valores de justicia,
solidaridad, igualdad y
respeto por los/as
demaés.

Practicas de cuidado de
uno/a mismo/a y de los/as
otros/as, desde una
actitud respetuosa hacia
otros puntos de vista 'y
reconociendo el trabajo
colaborativo como una
oportunidad para
enriguecerse y aprender
de otras personas.
Adopcidn de estilos de
vida saludables y
establecimiento de
relaciones
interpersonales que
contribuyan al desarrollo
personal y social.

Favorecer el
acceso a
conocimientos
cientificos
provenientes de
diferentes campos
disciplinares con
informacion
precisa,
actualizada y libre
de prejuicios que
posibilite el analisis
de los diversos
aspectos.

Distincion entre las
nociones
estereotipadas de
droga y su definicion
cientifica;
clasificaciones
farmacolégica y social
de las distintas
sustancias, con su
impacto en los
efectos, riesgos y
dafos.

Definicion y clasificacién
de drogas: depresoras,
estimulantes,
alucindgenas,
cannabinoides. Drogas
legales e ilegales. Drogas
legales: riesgos organicos
y consecuencias sociales
que produce el consumo
de alcohol y de tabaco.

CFB - Modulo 1
Salud - Inequidad.

CFO - Ciencias
Naturales. M6dulo
2. Cienciay
Tecnologia -
Cotidianidad.

CFB - Modulo 4.
Economia - Vida
social.

Identificar las
distintas
circunstancias y las
condiciones
necesarias para la
toma responsable

Modos de vinculacién
y de interaccion entre
las sustancias, la
personay el contexto.
Uso, abuso,
dependencia.

Modos de vinculacién
entre las distintas
sustancias, la personay
el contexto, con la
intenciéon de constituir
recursos para afrontar
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de decisiones ante
situaciones de
consumo
problematico.

Intoxicaciones agudas,
usos regulares
cronicos y adicciones.

Toma de decisiones
frente a situaciones de
consumo
problematico.

Préacticas de cuidado
de uno/a mismo/a 'y
entre pares en
situaciones de
consumo de alcohol y
otras sustancias.

situaciones de consumo.
Distincion entre uso,
abuso y dependencia.

Modalidades de alto
riesgo: la “previa”; el
“aguante”; el “exceso”; el
“dltimo primer dia”.
Riesgos de la
automedicacion, consumo
de psicofarmacos sin
prescripcion médica,
policonsumo, consumo de
alcohol y accidentes de
transito. Situaciones
problematicas
relacionadas con el
consumo de alcohol y la
sexualidad: la relatividad
del consentimiento en
casos de intoxicacion
etilica, el riesgo de
descuido de métodos de
proteccion del embarazo
no deseado y de
enfermedades de
transmisién sexual.

La responsabilidad
individual y la presion del
grupo de pares en la
iniciacion temprana al
consumo. Modos de
responder a las presiones
grupales.

Conocer y ejercer
los derechos y
deberes
ciudadanos de la
sociedad
democréatica, con
responsabilidad y
sentido solidario,
como préctica de
las reglas de juego
socialmente
consensuadas.

Consumo, tenencia y
conflictos con la ley
penal.

Responsabilidades
penales asociadas con la
tenencia, el consumoy la
venta de sustancias
ilegales. Ley Penal
Federal de
Estupefacientes N.°
23.737. Penalizacion de
la tenencia tanto para
venta (narcotrafico) como
para uso personal.
Diversas interpretaciones
de los alcances del “fallo
Arriola” sobre
penalizacién de la
tenencia.

Identificacion de
situaciones en las cuales
puede detener la policia.
Garantias
constitucionales.
Garantias

CFB - Médulo 1
Ciudadania -
Emancipacion.
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constitucionales
relacionadas con la
minoria de edad.

Salud como derecho y
acceso a los servicios
nacionales y locales.

Informacién sobre a
dénde recurrir frente a
situaciones de consumo
problematico propias, de
un familiar o de una
persona cercana.

Contextualizar el
consumo de drogas
y su relacion con
una sociedad de
consumo.

Consumo de drogas y
su relaciéon con una
sociedad de consumo.

Consumo de drogas
en una sociedad
desigual. Estructura
social y relaciones de
poder.

Produccién y
comercializacion de
drogas legales e ilegales
en una sociedad
capitalista, busqueda de
nuevos mercados y
produccién de nuevas
drogas: la l6gica del
beneficio econémico.

Abordaje de los
consumos problematicos
en el contexto de la
medicalizacion/
medicamentalizacion de
los procesos vitales: la
influencia del modelo
médico hegemonico y los
intereses de la industria
farmacéutica.

Uso de drogas en una
sociedad que incita al
consumo pero que, ala
vez, excluye a altos
porcentajes de su
poblacion.

Practicas de consumo de
drogas y relaciones
inequitativas que existen
en nuestra sociedad:
consumo segun
estereotipos de género,
vulnerabilidad econémica
y social, entre otras.
Drogas y estatus social.
Drogas de disefio. Drogas
de la pobreza: la
problemética del paco.

CFB - Mdédulo 2.
Comunicacion -
Autonomia.

ET - Educacion
Sexual Integral.

Analizar el papel de
los medios de
comunicacion en la
promocion de la
salud.

El papel de los medios
de comunicacién en la
promocion de la salud.

Mensajes explicitos e
implicitos de los
diferentes medios de
comunicacién y las
nuevas tecnologias.

Mensajes que

CFO -
Comunicacion.
Médulo 1. Trabajo
- Identidad.

CFB - Médulo 2.
Comunicacion -
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contribuyen o atentan Autonomia.
contra la propia salud y la
de los/as otros/as;
mensajes que alientan al
consumo.

La publicidad de drogas
de uso permitido:
medicamentos de uso
libre, alcohol, tabaco.
Restricciones.

Estrategias
comunicacionales para la
expresion de ideas,
pensamientos, opiniones
y preferencias

personales.
Comprender y Lectura critica de las Andlisis de los prejuicios, | ET - Educacion
situarse en la representaciones las supersticiones y la Sexual Integral.
complejidad de los | sociales sobre el uso desinformacién que L
contextos de sustancias 'y su inciden en practicas de CFB - Modg[o 2.

. o X oo Comunicacion -
socioculturales, incidencia en la discriminacion, Autonomia
cuestionando conformacion de segregacion y exclusion ’
prejuicios y estereotipos que de quienes consumen CFO -
estigmatizaciones y | contribuyen a drogas. Expresiones y Comunicacion.
propiciando procesos de practicas que Médulo 2.
practicas de estigmatizacion y estigmatizan. Desarrollo Comunicacion -
inclusion y no segregacion social. de practicas de inclusion. | Autonomia.
discriminacion. El/la otro/a como CFO -

semejante. Problematica | Comunicacion.
de laigualdad y la Médulo 1. Trabajo
diversidad. Procesos de - Identidad.

inclusién/exclusion.

Analizar campafias | Acciones preventivas Prevencién especifica e CFO -

de prevenciény y redes sociales de inespecifica. Prevencion Comunicacion.
mensajes, promocion de salud primaria, secundaria y Médulo 1. Trabajo
identificando la comunitaria: rol de las | terciaria. Analisis de - Identidad.
responsabilidad de | familias, los/as campafas de prevencién CEO -
los diferentes adultos/as y las y de mensajes, Comunicacion
actores instituciones. identificando la Modulo 2 )
involucrados Campanfas responsabilidad de los Comunicécién i
(sujeto, comunidad, | preventivas diferentes actores Autonomia
Estado). Elaborar institucionales. involucrados (sujeto, ’
mensajes en comunidad, Estado).
relacion con la . .
tematica. Diversos qporda]es para

la produccién de

mensajes propios. Modos

de hablar sobre el tema

con familias y personas

cercanas, promoviendo el

encuentro

intergeneracional.
Reconocer la La salud como Relevamiento de los CFB - Mddulo 1.
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inequidad en el

derecho: acceso a los

servicios preventivo-

Salud - Inequidad.

acceso a los servicios de salud. asistenciales disponibles ET - Educacion
servicios de salud. | Mapeo de servicios a en la comunidad. Sexual Intearal
Identificar nivel local y nacional. gral.

situaciones que
vulneran derechos
y disponer de
recursos para
actuar en
consecuencia.

Desarrollar
practicas de
cuidado y redes de
apoyo basadas en
una perspectiva de
derechos.

Intervencion profesional
interdisciplinaria para la
recuperacion. Atencion
médico-psicologica y

recuperacion de espacios

sociales, profesionales,
productivos. Prejuicios y
representaciones que
obturan el acceso a los
servicios de salud.

Reconocerse como | La ciudadania como Rol activo de la CFB - Médulo 1.
sujetos histéricos, una practica social ciudadania frente a las Ciudadania -
politicos, socialesy | fundada en el politicas publicas Emancipacion.
culturales, reconocimiento de la relacionadas con el L
o : CFB - Médulo 2.
ejerciendo persona como sujeto consumo de drogas y el ComunIcacion -
activamente de derechos y cuidado de la salud. .
L S Autonomia.
practicas de obligaciones, y del
ciudadania. Estado como
responsable de su
efectiva vigencia.
Desarrollar criterios | Interpretar distintas Politicas publicas sobre CFO - Ciencias
para analizar formas en que las consumos problematicos | Naturales. Médulo
politicas publicas sociedades dan Y sus orientaciones. 2. Cienciay
sobre consumo, respuesta a problemas | Modelo punitivista y Tecnologia -
tratamientos, vinculados al consumo | modelo sanitarista: Cotidianidad.

tenencia.

de drogas, valorando
la importancia de las
alternativas fundadas
en el didlogo, la
cooperacién y el
establecimiento de

diferencias y casos.
Modelos abstencionistas
y modelos de reduccién
del dafio.

Consumo como

problemaética vinculada al
campo de la salud publica
VS. respuesta penalizante.
El Estado de Derecho y
las garantias
constitucionales
relacionadas con la
minoria de edad y las
conductas adictivas.
Derecho a la salud.
Aspectos individuales y
responsabilidad del
Estado.

consensos.

Comprender el
papel de las leyes,
conocer la
legislacion

Marco legal de los
consumos
probleméticos.

Regulacién de los
consumos. Sustancias
legales e ilegales,
consumos permitidos,
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existente y adquirir regulados y prohibidos.
criterios de andlisis. Medidas de desaliento a
€coNnsumos.

Consumos permitidos
pero problematicos:
drogas legales (alcohol,
tabaco), medicamentos
de venta libre
(automedicacion).
Publicidad de los
medicamentos de venta
libre. Impuestos al
tabaco, prohibicién de
fumar en lugares
publicos, restriccion de
venta a menores,
restricciones en la
publicidad.

Papel de las leyes en el
cuidado de la salud de la
poblacién: Ley Nacional
de Salud Mental N.°
26.657 y Decreto N.°
603/2013 de
Reglamentacion de la Ley
de Salud Mental; Ley N.°
2.318/07 sobre
Prevencion y Asistencia
del Consumo de
Sustancias Psicoactivas y
de Otras Précticas de
Riesgo Adictivo
(Legislatura de la Ciudad
Autonoma de Buenos
Aires, mayo de 2007);
Ley Nacional N.° 24.788
de Lucha contra el
Alcoholismo.

Ambientes libres de humo
de tabaco (en
instituciones publicas y
privadas, medios de
transporte, etc.) y su
importancia en el cuidado
de la salud de las
personas fumadoras y no
fumadoras. Normas que
regulan los ambientes
libres de humo.

Ley de Transito N.°
26.363/08. Prohibicion de
conducir vehiculos con
determinado nivel de
alcohol en sangre.
Motivos de la prohibicion.
Imprudencias y
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accidentes provocados en
la via publica por
personas que se
encuentran bajo el efecto
de sustancias
psicoactivas.

Adquirir criterios
que posibiliten
analizar y tomar
posicién
fundamentada
frente a demandas
sociales.

Debates y principales
demandas de nuestra
sociedad en relacion
con el consumo de
drogas: construccion
de criterios que
posibiliten analizar y
tomar posicion
fundamentada frente a
ellos.

Ley N.° 27.350: Uso
Medicinal de la Planta de
Cannabis y sus
derivados.

Debate por la
despenalizacién de
sustancias y consumos.
llegalidad como
construccion historica,
social, politica 'y
econdmica. Casos:
cocaina en pastillas de
venta libre a principios de
siglo, prohibicion absoluta
del alcohol (ley seca),
cannabis medicinal, uso
de la coca en el Noroeste
argentino.

Participacion social y
politica en la definicion de
prohibiciones.

Despenalizacion del uso
de cannabis con fines
medicinales y sancién de
la Ley N.° 27.350.
Despenalizacion del uso
de cannabis con fines
recreativos. Casos:
Estados Unidos, Uruguay,
Holanda.

Tabaco, alcohol,
medicamentos: actores e
intereses en juego. La
industria farmacéutica
frente a los principales
debates sobre la
patologizacién y la
medicalizacion de la vida
cotidiana.

CFO -
Comunicacion.
Maédulo 2.
Comunicacion -
Autonomia.

Conocer y ejercer
los derechos para
el acceso igualitario
a los servicios de
salud.

Problematicas de la
inequidad en el
acceso a los servicios
de salud.

Politicas para hacer
equitativo el acceso a
los servicios de salud.

Identificacion de
situaciones que vulneran
derechos. Recursos para
hacer efectivo su
ejercicio. Mecanismos
para garantizar la
accesibilidad al sistema
de salud: recurso de
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amparo. Organismos en
el area administrativa: la
Superintendencia de
Servicios de Salud y el
control de Obras Sociales
y Prepagas, la Defensoria
del Pueblo de la Nacion y
de la Ciudad, el INADI
cuando la barrera es la
discriminacion. La
prohibicion de negar
atencion por causa de no
presentacion de
documentacion: Ley N.°
25.871 de Migraciones,
articulo 8, y Resolucion
N.°1.253 del Ministerio
de Salud de CABA.

Ley Nacional de Salud
Mental N.° 26.657:
avances y obstaculos en
su implementacion.

Adolescentes y
acceso a los servicios
de salud: Ley N.°
26.061 de Proteccion
Integral de los
Derechos de Nifios,
Nifias y Adolescentes.
Cadigo Civil y
Comercial de la
Nacion: régimen
especial de cuidado
del propio cuerpo.

Ley N.° 26.529 de
Derechos del Paciente
en su Relaciéon con los
Profesionales e
Instituciones de la
Salud. Historia Clinica
y Consentimiento
Informado. Ley N.°
153 de Salud, CABA
(Art. 4, inciso H).
Resoluciéon N.°
1.252/05-SSSS.
Resoluciéon N.°
1.253/05-SSSS.

Principio de interés
superior de nifios y nifias
y de su autonomia
progresiva en la Ley de
Proteccion Integral de los
Derechos de Nifios, Nifias
y Adolescentes. Nuevo
Cddigo Civil y derecho de
los/as adolescentes de 13
a 16 afios de consentir
toda préactica que no
implique riesgo para su
salud; capacidad plena
para la toma de
decisiones sobre el
cuidado de su propio
Cuerpo como personas
adultas a partir de los 16
afios.

Intimidad y privacidad
como derechos
personalisimos:
obligacién de los/as
profesionales de la salud
de no revelar a
terceros/as la informacion
propia de la consulta sin
consentimiento de la
persona.

ET - Educacion
Sexual Integral.

Disefiar e
implementar

Disefio e
implementacién de

CFB - Médulo 1.
Ciudadania -
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proyectos referidos
a practicas
vinculadas con la
promocion de la
salud comunitaria
en la institucion y
en la comunidad.

proyectos vinculados
con la promocion de la
salud comunitaria en
la institucion y en la
comunidad.

Emancipacion.

CFB- Médulo 2.
Comunicacion -
Autonomia.

CFB - Médulo 3.
Género -
Asimetria.

CFB - Modulo 4.
Diversidad -
Desigualdad.
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Proyectos de accioén

e Ciclos de actividades recreativas y dinamicas para reflexionar sobre el
consumo problematico.

e Organizacién de un ciclo de conferencias o debates en relacion con el
consumo problematico.

e Elaboracion de una publicacién, un diario mural o un programa de radio que
aborde situaciones referidas al cuidado frente al consumo problematico de
drogas.

e Proyecto de indagacion sobre como sugieren actuar los servicios de salud de la
Ciudad ante determinadas circunstancias que se presentan en la via publica o
en salidas con amigos/as y elaboraciéon de una guia de recomendaciones
frente a situaciones de consumo problematico.

e Taller de problematizacion, visibilizacion y andlisis sobre las practicas y las
representaciones sobre el consumo de drogas ayer y hoy. Cambios y
permanencias. Realizacion de una muestra histérica sobre lo recabado.

e Observatorio de los mensajes de los medios en relacién con el consumo de
drogas: ¢(Qué representaciones promueven? ¢Qué prejuicios o estereotipos
sostienen acerca de quienes consumen?

e Organizacion de campafas que promuevan el cuidado de la salud en relacion
con el consumo de drogas.

e Relevamiento de los servicios preventivo-asistenciales disponibles en la
comunidad y disefio y comunicacion de una guia de recursos.

e Proyecto de indagacion de las politicas publicas existentes en relaciéon con
determinada problematica de consumo y confeccion de una guia de servicios y
recursos.

e Indagacion y construccion de una pieza comunicacional sobre la legislacion en
relacion con el consumo, la tenencia, la comercializacion de drogas.

e Taller de estudio de casos a través de la historia: cocaina en pastillas de venta
libre a principios de siglo, prohibicion absoluta del alcohol (ley seca), regulaciéon
del uso del cannabis con fines medicinales, uso de la coca en el Noroeste
argentino.

e Estudio de la legislacion en diferentes paises. Casos: Estados Unidos,
Uruguay, Holanda.

e Participacion en proyectos que promuevan practicas de cuidado construidas
comunitariamente.

e Indagacion, reflexion para la construccion de criterios fundamentados y
organizacién de un ciclo de debate en relacibn con las problematicas de
consumo y las demandas actuales de la ciudadania.
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Educacion Digital

En la actualidad, los cambios acelerados que atraviesan diferentes ambitos de la
sociedad —como la cultura, la politica, la economia, la ciencia y la tecnologia, entre
otros— reconfiguran formas, practicas y significados sobre lo que implica ser, estar y
actuar en el mundo. La omnipresencia de las tecnologias digitales en la vida cotidiana
plantea nuevos modos de comunicarse, construir conocimiento, acceder a informacion,
relacionarse en las esferas publicas y privadas, crear, consumir bienes o servicios,
trabajar, expresarse y construir ciudadania, entre otros aspectos. En este sentido, la
inclusién de Educacion Digital en la formacion de jévenes y adultos/as del Nivel
Secundario —asi como en todos los niveles y modalidades educativas— se propone
integrar las transformaciones socioculturales al campo de la ensefianza desde una
perspectiva que amplie, complejice y diversifique los usos y las posibilidades de las
tecnologias digitales que los/as estudiantes (con diferentes propdsitos y grados de
apropiacion) ya vienen poniendo en practica en su vida cotidiana. Asimismo, esta
incorporacion forma parte de una politica educativa integral que promueve la inclusién
digital en pos de una mejor insercion social, laboral, profesional y para un ejercicio
pleno de la ciudadania.

Desde este enfoque, el concepto de tecnologia no se agota en los dispositivos y las
herramientas, sino que integra también los sentidos y las practicas sociales vinculadas
al contexto sociocultural en el cual se inscriben. En efecto, los trabajos de diversos/as
autores/as se refieren a aspectos que forman parte de la tecnologia, mas alla de los
artefactos en si mismos. Tal es el caso de Burbules (2006), para quien el concepto
involucra los entornos o espacios en los que se producen las interacciones humanas y
posibilitan un “territorio potencial de colaboracion” en linea; o de Pierre Lévy (2007),
guien sostiene que el ciberespacio comprende, mas alla de la infraestructura material,
la informacién que este contiene y los seres humanos que lo integran. En este marco,
las condiciones en que ocurran las interacciones o los encuentros en el ciberespacio
pueden dar como resultado culturas mas accesibles y colaborativas; la ampliacién de
las posibilidades de comunicacion, expresion, creacibn y construccion de
conocimiento; o también ser un escenario con desafios que, de no ser comprendidos y
abordados de manera integral, pueden derivar en problematicas como la violencia
digital, la discriminacién, los engafos virtuales y la vulneracién de los derechos y de la
privacidad, entre otras.

Para abordar este escenario, se entiende la Educacion Digital como:

Un campo de conocimiento emergente, transversal y en constante transformacion, que
promueve la planificacién, el disefio y la implementacion de propuestas de ensefianza
mediadas por tecnologias y entornos digitales, para favorecer experiencias de
aprendizaje integrales.

La inclusion de tecnologias digitales? en la educacion desde un enfoque integral —que
supera lo instrumental— abarca el desarrollo de propuestas con sentido pedagdgico e
intencién didactica, “que favorezcan aprendizajes valiosos y perdurables” (Maggio,
2016: 22), recuperen sus usos, funciones y lenguajes culturales de manera critica y

2 E| Documento Curricular 2021. Educacion Digital, Programacion y Roboética (EDPyR) define lo siguiente: “Las

tecnologias digitales son aquellas que conforman el conjunto de herramientas y dispositivos electrénicos y mecanicos,
asi como los programas, aplicaciones y entornos orientados a su uso y su programacion” (GCABA, 2021: 15).
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creativa y propicien el desarrollo de capacidades relevantes para la cultura digital. En
la Escuela Secundaria para jovenes y adultos/as y en el campo de la Educacion
Digital, entonces, se renueva y actualiza el desafio de articular los aprendizajes
adquiridos tanto en entornos formales como en entornos informales y de propiciar
nuevas experiencias de aprendizaje significativas.

Capacidades especificas

La Educacion Digital es un campo de conocimiento transversal para todos los moédulos
de los ciclos de formacion de los Centros Educativos de Nivel Secundario (CENS).
Para su abordaje a lo largo de la trayectoria escolar de los/as estudiantes, se definen
las capacidades que se detallan a continuacién, con el objetivo de promover
aprendizajes duraderos y transferibles a distintas situaciones y contextos:

e Reconocerse como sujetos protagonistas en la utilizaciéon de recursos digitales
para comunicarse de manera efectiva en diferentes formatos, cddigos y
lenguajes multimediales propios de la cultura digital, con distintos propésitos en
funcion de los/as interlocutores/as y contextos.

e Usar diferentes tecnologias digitales de manera progresivamente autbnoma y
creativa, con iniciativa para explorar entornos no conocidos y proponer usos
novedosos para la reinvencién y la ampliacion de los modos de hacer y crear
con las tecnologias.

e Construir conocimiento con otros/as a través del intercambio colaborativo entre
pares mediado por tecnologias digitales, la participacion igualitaria y el respeto
por la diversidad de ideas y experiencias.

e Usar en forma critica, saludable, segura y responsable las tecnologias digitales
y participar en entornos virtuales como sujetos de derecho para la construcciéon
de una ciudadania digital plena, de acuerdo al contexto de actuacion (practicas
personales, sociales, laborales).

e Emplear criterios de andlisis y validacion sobre la veracidad y la pertinencia
para fundamentar y llevar adelante la blsqueda, la lectura critica, la
evaluacion, la seleccién, el almacenamiento y el uso de la informacién
disponible en internet.

e Analizar las caracteristicas de las fuentes de informacion y los mensajes
mediaticos en distintos formatos, considerando los modos en que circula la
informaciéon en la cultura digital y las problematicas asociadas a este
fendomeno.

e Construir estrategias cognitivas relacionadas con el pensamiento
computacional para el planteo y la resolucion de problemas, utilizando
tecnologias digitales segun las necesidades del contexto y la pertinencia de los
recursos.

Nucleos conceptuales

El eje de la Educacion Digital se propone, en un sentido amplio, la apropiacién de los
recursos digitales desde una mirada critica, creativa e inclusiva, para enriquecer las
experiencias de ensefianza y de aprendizaje, en el marco del nivel y la modalidad
educativa en que se inscriben y de las l6gicas propias de cada campo de
conocimiento.
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Esto invita a pensar el sentido pedagdgico con el que se incorporan las tecnologias
digitales a partir de las siguientes preguntas, entre otras posibles: ¢ Para qué y por qué
se propone integrar tecnologias digitales, tanto a nivel macro (proyectos
institucionales) como a nivel micro (propuestas aulicas)? ¢Qué permite su
incorporacion? ¢Se proponen usos criticos y reflexivos? ¢Se incorporan practicas
culturales y modos de hacer vinculados con el ser y el hacer de los/as estudiantes en
el marco de la cultura digital? ¢ Se favorece la accesibilidad de la propuesta?

El abordaje de la Educacion Digital en los CENS puede ser pensado a partir de tres
conceptos claves que dialogan entre si y se integran, transversalmente y con sentido
pedagdgico, en el marco de los diferentes espacios curriculares y de las capacidades
planteadas como horizonte de la propuesta educativa, en vinculacion con los enfoques
para la ensefianza y las estrategias didacticas especificas:

e Alfabetizaciones multiples.
e Ciudadania digital.
e Pensamiento computacional, programacion y robdética.

Si bien cada uno de ellos posee sus propias caracteristicas, en su conjuncion e
interrelacion dan forma y dotan de sentido al eje de Educacién Digital. A continuacion,
se presenta cada uno con sus propdsitos particulares.

Alfabetizaciones multiples

En el contexto de la cultura digital, los modos de producir conocimiento, registrarlo y
compartir el saber se han ampliado y transformado. Dussel y Southwell (2007) afirman
que “La escritura sigue siendo fundamental para representar al mundo, para acceder a
otros mundos de significados, para encontrarse con la experiencia de otros humanos y
para acceder a otros cuerpos de saberes, pero ya no es la unica forma posible” (p.28).
En esta misma linea, Cobo (2016) habla de multialfabetizacién para referirse a las
habilidades necesarias para “interpretar, producir y evaluar diversos tipos y formas de
‘texto’, lo que ayudara a los alumnos a comprender las distintas formas de
comunicacion cultural y de construccion de su identidad personal’ (pp. 44-45). El
concepto de texto se utiliza aqui en un sentido amplio e incluye diversos formatos
(visual, auditivo, verbal, etc.). Se entiende entonces la alfabetizacién como un proceso
complejo y multidimensional, que se actualiza y resignifica a partir de las
caracteristicas propias de cada época.

Desde diversas perspectivas, se puede hablar de alfabetizacién digital, alfabetizacién
informacional y alfabetizacion mediatica como algunas dimensiones de esta
multialfabetizacion.

Se entiende la alfabetizacion digital como un proceso que implica la comprension y la
apropiacion critica de las tecnologias digitales y sus lenguajes y que trasciende el
dominio puramente instrumental. Este concepto integra las dimensiones de acceso,
uso y creacion; es decir, las habilidades y los quehaceres necesarios para
aproximarse a las tecnologias digitales, explorarlas, reconocer sus caracteristicas y
particularidades, interactuar y apropiarse de ellas de manera critica, creativa y en
contexto, con sentidos y propésitos determinados. Por otra parte, la alfabetizacion
informacional se refiere a las habilidades para la busqueda, el andlisis critico, la
seleccién y la sistematizacion de la informacion en entornos digitales. Saber como y
donde buscar y evaluar la informacién validada socialmente, reconocer puntos de vista
y valorar y contrastar diversas fuentes. Por Ultimo, la alfabetizacion mediatica se
refiere al desarrollo de habilidades para interpretar, comprender y crear mensajes
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mediaticos en contexto. Implica la aproximacion a los lenguajes de los medios de
comunicacion y a quienes los producen; el reconocimiento de las caracteristicas de
sus audiencias y usuarios/as; y la identificacion de los mensajes como una produccion
con técnicas y propdsitos especificos.

En esta linea, se propone abordar las siguientes cuestiones:

e Exploracién y andlisis de las particularidades de los distintos lenguajes y
formatos digitales como modos de representar y construir la realidad.

e Creacion, edicién y reutilizacién de contenidos digitales en diversos formatos,
comprendiendo las particularidades de cada lenguaje y seleccionando los mas
adecuados segun el propésito.

e Desarrollo de estrategias para el trabajo colaborativo en entornos digitales.

e Reconocimiento de caracteristicas, particularidades y funciones de diversos
dispositivos.

e Creacion conjunta de acuerdos y pautas para un uso seguro y cuidadoso de los
dispositivos.

e Seleccion del equipamiento adecuado para la realizacién de diferentes tareas.

e Analisis de los modos en los que circula la informacion en la cultura digital, las
problematicas asociadas a este fenémeno (por ejemplo, la desinformacion) y el
desarrollo de estrategias para la busqueda, la evaluacioén, la seleccion y la
sistematizacion de informacién con diversos propésitos.

e Procesamiento, visualizacién y representacion de datos e informacién en
distintos formatos.

e Desarrollo de propuestas de trabajo colaborativo en linea atendiendo a pautas
de convivencia, pertinencia y adecuacidon en cuanto a las intervenciones
propias y valorando las intervenciones de los/as demas.

e Consideracion de los derechos de uso de la informacién y los contenidos
disponibles en internet a la hora de socializarlos o incluirlos en producciones
propias.

e Reconocimiento y valoracion de programas de uso libre, gratuito y de cédigo
abierto. ¢ Anadlisis de mensajes mediaticos en distintos formatos: sus
propésitos, particularidades y puntos de vista implicados.

e Valoracién de diversas fuentes de informaciéon y andlisis de las caracteristicas
de los/as enunciadores/as, los discursos que se presentan, los contextos de
enunciacion y los usos que se haran de la informacién recolectada.

Para el abordaje de este eje, se propone consultar, en el Campus Virtual de Educacion
Digital, las Progresiones de los aprendizajes para favorecer el desarrollo de la
alfabetizacion Digital, que sugieren una organizacién por niveles para la integracion de
forma transversal de la alfabetizacion digital en las propuestas de ensefianza.

Ciudadania digital

La formacién de los/as estudiantes como ciudadanos y ciudadanas digitales implica la
comprension de los entornos digitales como espacios de encuentro, comunicaciéon y
participacién (Burbules, 2006). Distintas concepciones de la ciudadania digital han
privilegiado dimensiones relacionadas con la prevencion de riesgos, los aspectos
éticos, los valores y las normas para un uso apropiado de las tecnologias digitales, el
andlisis critico de la informacion, el desarrollo de una cultura participativa y la
expresion en torno a cuestiones de interés publico (Cortesi et al., 2020). Para Cobo,
“uno de los desafios sustantivos de nuestros dias esta en formar ciudadanos digitales
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criticos en condiciones de aprovechar las oportunidades de esta época. Pero a la vez
conscientes y reflexivos” (2016:101-102).

Internet, las redes sociales y otros entornos virtuales son descriptos, desde miradas
mas y menos optimistas, como nuevos ambitos de sociabilidad que no reemplazan,
sino que complementan, amplian o extienden los modos tradicionales de interaccion

(Boyd, 2015; Reig, 2012; Pérez Oliva, 2008). Desde este eje, entonces, se busca
acompanfar a los/as estudiantes en la construccion de estrategias que les permitan
cuidar la integridad propia y de los/as demas, y comunicarse, colaborar y participar
como ciudadanos/as desde estos ambitos de sociabilidad e intercambio de forma
segura y responsable. Por otro lado, y en estrecha relacién con los otros ejes
mencionados (alfabetizaciones multiples y pensamiento computacional), una
comprension mas profunda de las logicas de los entornos digitales (por ejemplo, las
condiciones referentes a la utilizacion de los datos personales en una red social, el
lugar de los algoritmos a la hora de realizar sugerencias de publicaciones, cuentas o
consumos culturales segun el interés de los/as usuarios/as) puede colaborar con la
construccion de una ciudadania digital critica.

Como plantea Morduchowicz (2020), ciudadano/a digital es “quien comprende el
funcionamiento y los principios que rigen los entornos digitales, analiza el lugar y papel
gue las tecnologias ocupan en la sociedad, evalGa su incidencia en la vida cotidiana,
entiende su rol en la construccion del conocimiento y sabe utilizarlas para la
participacion” (p. 9). La ciudadania digital, a su vez, implica “la habilidad para navegar
en contextos digitales complejos y comprender sus implicancias sociales, econémicas,
politicas, educativas y laborales” (p. 9).

Tematicas como la circulacién del conocimiento, la privacidad, la transparencia de la
informacién, la inclusién, la expresion y la organizacién de colectivos bajo intereses
comunes, entre muchas otras, trascienden los entornos digitales, pero cobran especial
relevancia en internet. En este sentido, es fundamental la formaciébn en aspectos
vinculados a un uso saludable, seguro y ético de las tecnologias digitales (Cobo,
2016).

En esta linea, se propone abordar las siguientes cuestiones:

e Internet como un espacio de convivencia e intercambio con otros/as.

e |dentidad digital como producto de una construccion constante y dinamica en el
ciberespacio.

e Construccién de una huella digital segura, que cuide y respete la privacidad
propia y de los/as demas.

e Nuevos modos de problematizar y entender lo intimo, lo publico y lo privado, en
el marco de la cultura digital.

e Problematizacion de la idea de anonimato en internet.

e Probleméticas relacionadas con la violencia digital: ciberbullying, grooming,
sexting, difusion de imagenes intimas sin consentimiento, extorsion, discurso
del odio, entre otras modalidades. Estrategias para la prevencion y el cuidado.

e Probleméticas relacionadas con la suplantacién de identidad y el robo de datos
(por ejemplo, phishing).

e Alcances de los datos y de la informacion que se publican en internet.

e Desarrollo de estrategias para un uso saludable y responsable de las
tecnologias digitales.

e Participacion en comunidades virtuales e interaccion con diversos actores
sociales, mas all4 de la escuela, para la construccion conjunta de saberes en
un marco de responsabilidad, respeto e integracion de la diversidad.

e Derechos relacionados con el acceso a la informacion, la proteccion de datos
personales, el resguardo de la propia integridad y la reputacion.
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e Implicancias de las condiciones requeridas para el acceso a los entornos
digitales (datos personales, acceso a aplicaciones como camara o carpetas de
imagenes de los dispositivos, entre otras).

e Relacién entre las acciones propias (por ejemplo, dar “me gusta” o compartir
una publicacion) y los modos en que se difunde, se visibiliza o se accede a
informacioén en internet.

Pensamiento computacional, programacién y robética

El pensamiento computacional es un proceso de pensamiento basado en el
razonamiento l6gico que permite formular, analizar y resolver problemas a través de
conceptos y estrategias propias de la computacion en multiples entornos y situaciones,
de forma creativa y trabajando en equipo, en funcién del contexto y los recursos
disponibles. Implica, no necesariamente en forma lineal, identificar problemas, disefiar
e implementar soluciones, hacer uso de secuencias e instrucciones ordenadas,
organizar la informacién, formular hipétesis, analizar y abstraer procesos y comunicar
argumentos e ideas. Estas soluciones pueden ser implementadas tanto por una
computadora como por un agente humano o por una combinacion de ambos (ISTE,
2011).

El pensamiento computacional “no debe considerarse como una forma superadora de
todos los métodos disponibles para solucionar problemas, sino como una forma
complementaria” (Bordignon e Iglesias, 2019: 7). En un mundo de permanente cambio
y de desafios, el desarrollo del pensamiento computacional brinda a los/as estudiantes
oportunidades para desarrollarse como pensadores creativos (Resnick, 2007) y
desplegar estrategias de flexibilidad y de adaptacion para resolver mdltiples tipos de
problemas. También les permite posicionarse en el rol de usuarios/as criticos/as, al
comprender las légicas que subyacen en su desarrollo, y poder evaluar y aplicar
tecnologia digital, incluso nueva o poco conocida, de forma analitica y critica para
resolver problemas.

Algunos pilares centrales en relacion con estas légicas de pensamiento incluyen la
abstraccion, la descomposicion, el reconocimiento de patrones y el algoritmo. En
primer lugar, la abstraccion se refiere al “proceso por el cual se simplifica el
entendimiento de una situacion. Se basa en identificar lo que es importante de algo,
sin preocuparse por los detalles, asi, de esta manera, se puede administrar la
complejidad de un problema” (Bordignon e Iglesias, 2019: 34). En segundo lugar, la
descomposicién implica dividir un problema en partes mas acotadas y faciles de
solucionar. El reconocimiento de patrones implica la identificaciébn de caracteristicas
comunes entre elementos o situaciones para elaborar hipotesis y realizar predicciones
0 generalizaciones. El algoritmo consiste en una secuencia de pasos o instrucciones
ordenadas para resolver un problema.

La programacién y la robdtica pueden propiciar el desarrollo del pensamiento
computacional en el marco de propuestas pedagégicas que abran el espacio para la
exploracion, la curiosidad y la resolucidn creativa de problemas. Es importante que los
problemas para resolver en este tipo de actividades estén estrechamente vinculados a
desafios aplicables a problemas concretos y relevantes para los/as estudiantes que
los/as involucren activamente. Asimismo, la programacion y la robdtica brindan a
los/as estudiantes posibilidades de expresion y desarrollo de sus propias ideas en la
creacion de nuevos artefactos tecnoldgicos.
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Los proyectos de programacion y roboética proponen instancias de colaboracion e
intercambio social entre los/as estudiantes. En el desarrollo de este tipo de propuestas
se propicia un proceso iterativo de exploracion, generacion de ideas, experimentacion,
puesta a prueba de las ideas propias, deteccion y correccion de errores (depuracion).
En este tipo de proyectos se pueden articular diferentes areas curriculares v,
particularmente, se ponen en juego conocimientos provenientes de las ciencias, la
matemadtica, la ingenieria y el disefio.

Asimismo, en este marco, las propuestas pueden favorecer el desarrollo de diversas
capacidades socioemocionales, como la “confianza al trabajar con la complejidad”, la
“persistencia al trabajar con problemas dificiles”, la “tolerancia a la ambigiedad”, la
“capacidad para lidiar con problemas abiertos y cerrados”, y la “capacidad para
comunicarse y trabajar con otros para lograr una meta en comun” (Bordignon e
Iglesias, 2019: 22).

En esta linea, se propone abordar las siguientes cuestiones:

Identificacion y formulacion de problemas.
Descomposicién de problemas complejos en subproblemas.
Formulacion de hipétesis y predicciones.
Abstraccion mediante la observacion y la deteccion de rasgos destacables y de
detalles que no se consideraran relevantes.
e Desarrollo de algoritmos, codificacion y automatizacion de secuencias de
pasos, con tecnologias digitales y con otros materiales.
e Representacion de datos de forma abstracta como modelos o simulaciones.
e Evaluacion, deteccion de errores (depuracion) y reformulacion de las
resoluciones a partir de los resultados observados.
e Evaluacion de los algoritmos en términos de:
o su eficacia (si resuelven el problema),
o su claridad (si se comprende cémo resuelven el problema),
o su eficiencia (si resuelven el problema utilizando la menor cantidad de
recursos posible).
Identificacién de patrones comunes a distintos problemas o soluciones.

Para el abordaje de este eje, se propone consultar en el Campus Virtual de Educacién
Digital las Progresiones de los aprendizajes para favorecer el desarrollo del
Pensamiento Computacional, que sugieren una organizacion por niveles para la
integracion de forma transversal del pensamiento computacional en las propuestas de
ensefianza.

Proyectos de accidn

La Educacion Digital, en tanto eje transversal, se propone como una articulacién con
los diferentes espacios curriculares del nivel y la modalidad de CENS, para promover
experiencias de aprendizaje integrales, situadas y significativas en funcién del contexto
local, global y regional y sus situaciones problematicas.

Para ello se plantean proyectos de accién que buscan abordar o modificar estos
contextos mediante el desarrollo de capacidades que articulan los ndcleos
conceptuales con las practicas sociales de los/as estudiantes.

De modo transversal a las propuestas, las tecnologias digitales ofrecen posibilidades

para el intercambio y la colaboracién (por ejemplo, plataformas educativas, murales

digitales, foros de discusion, redes sociales, documentos colaborativos, herramientas

de mensajeria 0 correo electronico, carpetas compartidas, etc.), asi como para el

registro, el almacenamiento y la recuperacion de evidencias de aprendizajes que

permitan recuperar el proceso realizado (por ejemplo, mediante fotografias, videos,
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textos o audios). Estas pueden enriquecer el disefio de instrumentos de evaluacion
formativa y documentacién pedagdgica (por ejemplo, por medio de mapas
conceptuales, rubricas de autoevaluacién, portafolios digitales, escritura y reescritura
de producciones digitales, entre otras). El enfoque de la evaluacion auténtica (Wiggins,
1990; Brown, 2015) puede aportar pistas para el planteo de desafios significativos que
inviten a los/as estudiantes a poner en juego las capacidades desarrolladas en
escenarios reales o posibles, con una variedad de recursos cognitivos y con diversas
alternativas de resolucion.

A continuacion se presentan los proyectos de accion vinculados al nucleo conceptual
de Educacion Digital que predomina en la propuesta, teniendo en cuenta que también
pueden abordarse otros nicleos que se consideren oportunos.

Alfabetizaciones multiples

e Disefio colaborativo de un material multimedial (como infografias, podcasts,
videos u otras narrativas emergentes) sobre el cuidado de la salud en materia
de nutricion, actividad fisica, higiene, prevencion de enfermedades
infectocontagiosas, etc. En articulacion con el médulo 1 del Ciclo de la
Formacion Basica: Salud - Inequidad.

e Serie de encuentros literarios virtuales con escuelas argentinas o de otros
paises que permitan intercambiar presentaciones con imagenes, sonidos o
videos como soporte de la narracion oral o recitado para usar en el marco de
los encuentros por videoconferencia y fotonovelas o videopoemas para
compartir de forma sincronica o asincrénica. En articulacion con el médulo 2
del Ciclo de la Formacion Basica: Comunicacion - Autonomia.

e Investigacion de un tema a partir de la busqueda en fuentes confiables (sitios
académicos, gubernamentales, institucionales, etc.) y simulacién de un panel
internacional de expertos conformado por estudiantes de la institucion
educativa en conjunto con estudiantes de otro pais de Latinoamérica. Registro
del encuentro para difundir la informacion en la comunidad. En articulacién con
el médulo 4 del Ciclo de la Formacién Basica: Diversidad - Desigualdad.

Ciudadania digital

e Talleres sobre identidad digital y huella digital y su vinculo con el mundo del
trabajo. Por ejemplo, andlisis y armado de CV, simulacién de entrevistas.
Participacién en redes sociales laborales. En articulacién con el médulo 1 del
Ciclo de la Formacién Orientada: Trabajo - Identidad.

e Andlisis grupal de casos en torno a una problematica vinculada a la violencia
digital (por ejemplo, discursos de odio, difusiéon de imagenes y otros contenidos
sin consentimiento) y creacién colaborativa de una campafia de concientizacion
en internet (por ejemplo, creacion de videos, flyers, hashtags, etc.) para
abordar estas problematicas en el contexto de la institucién educativa o de la
sociedad en general. En articulacion con el médulo 1 del Ciclo de la Formacion
Basica: Ciudadania - Emancipacion.

e Observatorio de género para el andlisis de diversos medios y formatos de
comunicacion digitales (por ejemplo, publicidades, redes sociales) que
permitan favorecer y divulgar la reflexion sobre los vinculos digitales, los
estereotipos de género, las concepciones de lo publico, lo privado y lo intimo.
En articulacion con el modulo 3 del Ciclo de la Formacion Béasica: Género -
Asimetria.
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Pensamiento computacional, programacién y robética

e Creacién colaborativa de un juego para la concientizacién acerca de practicas
saludables utilizando un entorno de programacion por blogques que permita
interactuar y programar variables que intervienen. Por ejemplo, personalizar
una alimentacion saludable en funcién de los nutrientes de los alimentos o
relacionar caracteristicas del habitat y la calidad de vida. En articulacién con el
madulo 1 del Ciclo de la Formacion Basica: Salud - Equidad.

e Disefio de un sistema automatizado para el cuidado de una huerta
agroecoldgica, en el marco de la exploracion del vinculo entre las economias
sustentables y las tecnologias digitales. Programacién de un entorno para la
simulacién del sistema o de un dispositivo robético con sensores y actuadores.
Andlisis de variables, reconocimiento de patrones, disefio de procesos. Por
ejemplo, automatizar el riego, detectar plagas, entre otros. En articulacion con
el médulo 2: del Ciclo de la Formacion Basica: Naturaleza - Desarrollo.

e Realizacion de un hackaton® para pensar soluciones tecnoldgicas a
problematicas de la vida diaria, propias de la comunidad educativa. Ideacion y
disefio de nuevos dispositivos, aplicaciones o adaptacién de tecnologias
existentes. Por ejemplo, exploracion de la domética (es decir, la robética en el
ambito de la vida doméstica), hipotetizaciébn acerca de los algoritmos que
componen las tecnologias que nos rodean y el flujo de informacion que
atraviesa al sistema. Vinculo con internet de las cosas (loT). En articulacién
con el modulo 3 del Ciclo de la Formacién Basica: Ciencia y Tecnologia -
Cotidianidad.

e Desarrollo de un recurso digital interactivo para socializar informacién acerca
de los efectos de la vida econémica en la vida social (por ejemplo, visibilizar la
brecha digital en el mundo del trabajo, mediante un sitio web, una red social, un
mapa digital interactivo, una presentacion, etc.). Andlisis de bases de datos
publicas y representacién de la informaciéon. Introduccion a Big Data. En
articulacion con el modulo 4 del Ciclo de la Formacion Béasica: Economia - Vida
social.

3 Un hackatén es un evento colectivo cuya meta es desarrollar soluciones creativas en un corto plazo de tiempo. El
término proviene de la integracion entre los conceptos de hacker y de maraton.
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