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;Cuantas veces escuchamos que los y las estudiantes no comprenden lo que leen?

Las diferentes evaluaciones a muchos y muchas estudiantes advierten que el desempeno
en comprension lectora es bajo, y que los nifos y las ninas solo comprenden a nivel super-
ficial los textos que leen. Esto incide también en el aprendizaje de otras areas curriculares
ya que el contenido se presenta, en gran parte, a partir de textos. Desde el rol docente,po-
demos modificar algunas estrategias de ensenanza apoyandonos en propuestas que atien-
dan a como los ninos y las ninas aprenden a leer, qué caracteristicas tiene este proceso
cognitivo, y qué factores inciden en la comprension lectora.

El «Programa de Fluidez y Comprension Lectora» propone iniciar un recorrido por los mo-
delos cognitivos de lectura y conocer la evidencia empirica de las investigaciones sobre la
ensenanza de la lectura y sobre el desarrollo de la fluidez. Es un Programa de intervencion,
cuyas basesy estrategias cuentan con evidencia en diferentes lenguas. Consideramos que
puede enriquecer las practicas de ensenanza dando herramientas a los y las docentes
para acompanar a los ninos y las ninas que necesitan progresar en sus aprendizajes, prin-
cipalmente cuando detectamos tempranamente, ciertas dificultades para leer textos de
manera fluida.

En la PARTE 1 abordaremos el concepto de lectura y los modelos que dan cuenta del pro-
ceso cognitivo que desarrollan los lectores y las lectoras. Ademas, explicaremos qué es la
fluidez, como se desarrolla, y qué estrategias se pueden aplicar en el aula para promover
una lectura fluida.

En la PARTE 2 atenderemos especificamente la puesta en practica de los contenidos del
Programa de desarrollo de la fluidez lectora.



PARTE 1 | Fundamentacion

Capitulo 1| Lalectura

Los modelos de lectura proporcionan explicaciones tedricas sobre las variables o factores
que inciden en la lectura y sus relaciones, es decir, explican como leemos.

El verbo leer, como término del diccionario, se utiliza en diversos contextos: leer un texto,
leer la cara de alguien, leer un mapa... Cuando hablamos de lectura desde el punto de vista
cognitivo, leer se refiere a la percepcion de signos lingiiisticos a través de la vista (o el tacto
en el caso de las personas no videntes) para asociar la palabra y el concepto al que se re-
fiere, con su significado.

En los estudios sobre la lectura, se han desarrollado diversos modelos que intentan expli-
car cuales son los factores que intervienen en la lectura comprensiva de textos. Se trata de
propuestas teoricas sobre las distintas variables y sus relaciones.

Entre los modelos cognitivos clasicos que cuentan con evidencia empirica en diferentes
lenguas, hay dos que han sido muy citados en las investigaciones: el modelo de la cuerda
y el modelo simple.

El modelo de la cuerda utiliza
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Por su parte, el modelo simple plantea que la comprension lectora es el producto de dos
factores: la comprension de la lengua oral (los conocimientos lingiiisticos que se desarro-
[lan en la oralidad) y la lectura de palabras.



PARTE 1 | Fundamentacion
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Un tercer modelo, es el modelo DRIVE. Se llama de esta manera porque utiliza la metafora
de manejar/conducir un automovil para explicar el proceso de lectura. El lector esta repre-
sentado por el auto y el conductor; el texto, por el camino, y la meta, por los carteles que
indican el destino y como llegar. Se propone desarrollar un modelo sobre como leemos en
contextos variados y para ello se consideran los diferentes componentes que intervienen
en el proceso y sus interaccio-
nes. De esta manera, propor-
ciona un marco para pensar la
ensenanza de la lectura a la luz
de las investigaciones. El mo-
delo DRIVE, ademas, se basa
en la idea de un lector activo
y pone foco en el modo en que
este lector ejecuta e integra los
diferentes procesos involucra- r’
dos en la lectura de un texto. ELLECTO

¥

J ELTEXTO

La lectura es una tarea compleja que requiere centrar la atencion y coordinar diversas
habilidades. En este modelo resultan centrales el lector, el proposito de la lectura o meta,
y las caracteristicas del texto. En efecto, durante la lectura se ponen en juego todos los
conocimientos que posee el lector sobre la tarea, la escritura y el texto. Asimismo, la moti-
vacion incide en el desempeiio: el lector inicia la lectura con una meta o propadsito.

Los textos influyen directamente en el proceso de lectura. En el modelo, los textos estan
representados por los caminos, que pueden ser mas o menos dificiles de transitar. De
la misma manera, los textos varian en sus caracteristicas y no es lo mismo leer un texto
narrativo que uno expositivo. Ademas del género, las estructuras de los textos varian e
inciden en la comprension lectora. Los textos con estructuras claras y recursos cohesivos
se leen con mayor facilidad. En cuanto al vocabulario, las palabras desconocidas, poco
familiares o con estructura compleja en un texto pueden dificultar la lectura y hacer mas
lento el proceso.



Segln la situacion, un lector puede leer uno o mas textos para alcanzar su meta, por lo
que la lectura se vuelve un proceso mas complejo en el que se requiere la integracion de la
informacion de los distintos textos.

Ademas, los conocimientos sobre el contenido de un texto que tenga el lector inciden di-
rectamente en la lectura. El modelo considera los conocimientos previos del lector (estruc-
tura de los textos, sistema de escritura, conocimiento de mundo) asi como las funciones
ejecutivas, que resultan fundamentales para desarrollar cualquier tarea pero, sobre todo,
son esenciales en una actividad tan compleja como la lectura.

Este modelo realiza aportes a la ensenanza porque incluye procesos cognitivos y los sitla
en un contexto, teniendo en cuenta el texto y los propositos de la lectura. Asimismo, in-
corpora la idea del proposito o meta de la lectura porque afecta el desarrollo del proceso.

;Qué habilidades y conocimientos estan involucrados en la comprension?

Como senalamos previamente, la comprension de un texto escrito requiere del reconoci-
miento de las palabras que lo forman, es decir, el acceso al significado de cada una de las
palabras. La comprension implica la construccion de un modelo o representacion mental
de lo que se esta leyendo/escuchando.

A partir de los conocimientos previos, relacionandolos con la informacion del texto, rea-
lizando inferencias y conectando los fragmentos de informacion entre si, el/la lector/a
oyente, construye una representacion mental coherente del significado del texto. A medida
que se procesa el texto, la informacion se relaciona entre si de manera gradual o progresi-
vay se producen procesos de abstraccion que permiten formar el modelo mental.

En el caso de los ninos y las ninas entonces, la tarea de comprender puede implicar un gran
desafio ya que deben activar rapidamente el significado de las palabras, procesar las ora-
ciones y su significado, integrar la informacion entre oraciones y realizar inferencias para
completar la informacion omitida en el texto.

El procesamiento del lenguaje se apoya en otros procesos cognitivos y habilidades cogniti-
vas generales que nifnos y ninas también estan desarrollando. La comprension, en particu-
lar, involucra tanto a la memoria de largo plazo como a la memoria operativa. La memoria
de largo plazo es el almacén de todos nuestros conocimientos, mientras que la memoria



operativa es la capacidad que nos permite operar sobre esas representaciones, mantener
la informacion activada para poder relacionarla e integrar la informacion proveniente de
nuestra memoria a largo plazo con la informacion del texto (relaciones inferenciales).

En la comprension de un texto, la memoria operativa se ve muy demandada pues debemos
activar informacion, inhibir otra, mantener la atencion, relacionar la informacion del texto
con el conocimiento previo, reponer y recuperar informacion para poder formar una repre-
sentacion coherente del significado del texto.

Cuando -luego de la lectura- se hacen preguntas sobre el texto, se intenta explorar como
es la representacion mental que formo el/la lector/a oyente. Para contestarlas es necesa-
rio recuperar de la memoria, en la que se guarda esa representacion mental, la informacion
requerida. De ahi que es posible inferir las habilidades de comprension de nifos y ninas a
partir de sus respuestas a las preguntas.

Podemos conocer una palabra porque la escuchamos, pero no saber aspectos asociados al
concepto que representa, como escribirla o como usarla adecuadamente. Actualmente en
la ensenanza del vocabulario se remarca que el conocimiento de una palabra «en profun-
didad» tiene que ver con conocer:

La forma. Como suena. Como se escribe.

El significado. Concepto y relaciones asociativas (sinonimos, antonimos).

El uso. Contextos gramaticales en los que puede usarse. Expresiones o palabras
asociadas a su uso.

Cuando leemos, el conocimiento del vocabulario es una habilidad altamente demandada
ya que permite reconocer las palabras con precision y velocidad. Es decir, cuando tenemos
almacenada la representacion ortografica de una palabra (como se escribe) y esta esta
conectada con la representacion fonologica (como suena), podemos rapidamente acceder
a la palabra que aparece ante nuestra vista al leer un texto, procesarla y acceder a sus
significado para relacionarla con el resto de las palabras y asi procesar las frases que
componen un texto. El conocimiento en profundidad del vocabulario se encuentra relacio-
nado con la comprension. Por ello, resulta central que el docente trabaje en el desarrollo
de conocimientos sobre los significados y usos de las palabras asi como en su activacion
y presentacion antes de leer un texto con palabras poco conocidas, para que nifos y ninas
logren realizar las inferencias necesarias durante la lectura. La ensenanza del vocabulario
requiere que el/la docente tenga presente que los ninos y las ninas incorporan nuevas



palabras a su léxico cuando las pronuncian y utilizan ellos mismos. Una de las estrategias
para andamiar el conocimiento del vocabulario es la lectura dialogica ya que permite al
docente leer realizando pausas para realizar preguntas, senalar aspectos importantes y
mantener la atencion de los y las estudiantes.

En toda situacion de lectura se produce una interaccion entre el texto y el lector. Para po-
der formar una representacion del significado del texto, necesitamos realizar operaciones
mentales muy complejas en las que tenemos que reconocer las palabras, activar sus signi-
ficados, relacionar los significados de esas palabras en las frases, procesar relaciones en-
tre oraciones, activar informacion de nuestra memoria para realizar inferencias e integrar
la informacion proveniente de nuestra memoria a largo plazo con la informacion del texto.
Como todos estos factores son interdependientes, la comprension depende del interjuego
entre las caracteristicas y la informacion del texto, y los conocimientos y estrategias del
lector. Por ello es fundamental enseiiar a comprender: los ninos y las ninas no aprenden
solos. Su aprendizaje dependera de la manera en que la persona adulta actie como media-
dora entre el texto y ellos y ellas, y de la medida en que el sujeto modele los procesos mas
complejos de la comprension.

La lectura dialogica o interactiva es un método de lectura en voz alta -por parte del/ de la
docente- que permite:

Andamiar la comprension.

Modelar las estrategias para hacer inferencias.

Relacionar la informacion sobre eventos, la informacion nueva del texto con la
que ya poseen, asi como los elementos del texto entre si.

Ensenar vocabulario y conceptos.

Los nifnos y las ninas aprenden también estructuras sintacticas mas complejas e interna-
lizan la superestructura, la organizacion global de los textos. El efecto positivo de estas
situaciones de lectura resulta de la frecuencia con que participan respondiendo, pregun-
tando, realizando comentarios sobre los eventos y sus causas, sobre los protagonistas y
emociones, es decir, hablando e interactuando alrededor del texto. Es por ello que la pro-
puesta incluye la relectura del texto en dos o tres instancias, profundizando en aspectos
diferentes:



En una primera lectura se puede presentar el vocabulario, los personajes, el
problema, las emociones y la resolucion del conflicto;

En la segunda lectura se puede profundizar en las preguntas inferenciales y
utilizar el vocabulario en nuevos contextos;

En la tercera lectura -cuando ya el/la docente ha realizado un andamiaje del
texto- se propone reconstruir la historia de manera oral.

A'suvez, en cada instancia de lectura, se plantean tres momentos de interaccion que resul-
tan fundamentales para andamiar la comprension: antes, durante y después de la lectura.
Para ello, es importante que el docente, antes de leer el texto a los ninos y las ninas, lo
analice para identificar el vocabulario poco familiar y los conocimientos necesarios para
operar con la informacion del texto, asi como para observar qué informacion esta impli-
cita y requiere la realizacion de inferencias. Con la guia de su planificacion, el/la docente
puede explicitar informacion que sera necesaria para que los y las estudiantes realicen las

inferencias.

ANTES DE LEER

DURANTE
LA LECTURA

DESPUES
DE LEER

Presentar el vocabulario poco familiar.
Activar conocimientos previos.

Guiar y modelar la comprension.

Explicar vocabulario poco familiar o proporcionar sinonimos.
Utilizar gestos y mostrar imagenes.

Formular preguntas para favorecer el establecimiento de
relaciones entre la informacion (;Por qué? ;Para qué?)

Entre todos y todas relatar el texto leido, preguntar y comentar.
Formular preguntas sobre los personajes, sobre el problemay
como se resuelve.

Formular preguntas para profundizar en las emociones de los
personajes y relacionarlas con sus propias experiencias.
Reconstruir la historia, discutir como podria cambiar si el
personaje hubiera probado otro modo de resolver el problema.



Antes de la lectura, lo que se propone es activar informacion relevante para formar el mo-
delo mental del texto. Se construyen los cimientos para realizar la representacion mental,
por lo que no se trata de activar cualquier tipo de informacion, sino de poder trabajar co-
nocimientos que son pertinentes para el texto que se va a leer.

En el intercambio anterior a la lectura, se plantea el topico del texto, se proporciona la
informacion necesaria para comprenderlo a través de ilustraciones y explicaciones de los
lugares, personajes y objetos que aparecen; se explicita el problemay se promueve la dis-
cusion sobre la problematica que abordara el texto. Ademas, se trabaja con el vocabulario
poco familiar o desconocido.

Durante la lectura, se lee el texto mostrando las imagenes y se proporcionan algunas re-
formulaciones, comentarios sobre el vocabulario o sinonimos para palabras que pueden
ser poco familiares. Cuando se leen cuentos, es importante recuperar el plan del/de la pro-
tagonista a través de preguntas o reformulaciones. A menudo, «los planes» (objetivo con
el que un personaje realiza sus acciones) pueden no estar explicitos en el texto o formar
parte de un «engano», estrategia muy frecuente de los/las protagonistas de cuentosy le-
yendas que puede resultar complejo para los ninos y las ninas. En el caso del vocabulario,
el/la docente puede recurrir a gestos y movimientos que representen una accion, o senalar
el dibujo o parte de la ilustracion que refiera a la expresion poco conocida.

No se trata de una lectura sin interrupciones, sino de realizar pausas en las que el/la do-
cente realiza un comentario y luego una pregunta para facilitar la respuesta. Cuando el/la
docente detiene la lectura para promover el establecimiento de relaciones entre la infor-
macion, guia la comprension de los ninos y las ninas.

Después de la lectura, se trabaja en la reconstruccion del relato, es decir que se vuelve a
contar la historia a partir de preguntas o imagenes. Segiin la extension y complejidad del
texto, el/la docente podra guiar de diferentes maneras la reconstruccion del texto. En el
caso de los cuentos, por ejemplo, el/la docente debe hacer foco en los eventos y las causas
de dichos sucesos, a la vez que promueve la reflexion sobre lo que los/las protagonistas
sienten y quieren hacer. Otra posibilidad es guiar la reconstruccion de la historia a partir
de imagenes mientras los ninos y las ninas recuperan la informacion, la organizan y pro-
porcionan explicaciones.



PARTE1 | Fundamentacién

VVeamos un ejemplo con uno de los textos del programa
(Encuentro 20).

Antes de la lectura

Vamos a leer ahora la historia de una casa abandonada. El/la docente indaga: ;Saben qué
es retumbar? Es cuando una cosa hace un ruido tan fuerte que parece que hiciera temblar
todo. Y ;saben qué es abalanzarse? Es tirarse o lanzarse muy fuerte contra alguien o algo.

Durante la lectura: el docente lee...
La casa abandonada

A mi hermano Juan y a mi nos gusta explorar. Salimos a pasear y caminamos por el
pueblo. Caminamos y caminamos hasta que nuestra casa se va achicando y desaparece
entre los arboles. Un dia, la emocion de ir cada vez mas lejos nos llevé hasta la casa
abandonada. Se veta solitaria y destruida en medio de un jardin lleno de yuyos y basura.
Nos acercamos a la puerta.

La puerta era antigua y muy alta. En puntas de pie llegue hasta la campana. La levanté
y la hice golpear tres veces. Tres golpes que recumbaron y se perdieron en los pasillos de la

casa. Esperamos. Nadie venia a abrirnos. Iba a volver a golpear pero la puerta se abrié
sola. El miedo nos paralizé. La curiosidad fue mds fuerte.




Empujamos la puerta y entramos aterrorizados. De pronto, una bandada de murcielagos

se abalanzo sobre nuestras cabezas. La oscuridad nos habia atrapado.

Nunca sabremos qué habia en la casa porque nos tomamos de la mano y huimos a la
carrera como si nos persiguiera un fantasma. Fin de la aventura.

Fragmentos de la novela «La casa de los pajaros» de Virginia Beccaria.

Después de la lectura

El/la docente puede formular preguntas para favorecer la reconstruccion del relato: ;Quié-
nes son los protagonistas de este relato? ;Qué les gustaba hacer? ;Qué sucedio una tarde?
c;Qué encontraron? ;Qué les sucedié cuando entraron? ;Por qué se asustaron? ...

Luego puede proponer: vamos a ordenar lo que sucedio en el relato. Muestra una secuencia
desordenada de imagenes para que los ninos y las nifas las ordenen colocando el nimero
que corresponde. Las imagenes presentan una secuencia desordenada de las acciones princi-
pales del relato, que el/la estudiante debera ordenar, para recuperar los eventos principales.



Capitulo 2

La fluidez en lectura es un aspecto que ha comenzado a ser especialmente atendido en
las propuestas de ensenanzay en la evaluacion de las habilidades lectoras porque refleja
la competencia general en lectura. Cuando leemos con fluidez, se articulan dos procesos
fundamentales: la lectura de palabras y la comprension. Se trata de un proceso en el que
se desarrollan en paralelo la decodificacion (lectura de palabras), la comprension y el mo-
nitoreo de la comprension, pero en el que la atencion esta puesta en comprender.

La relacion entre la lectura de palabrasy la comprension se observa con claridad durante
la lectura en voz alta. Pensemos en un nino o una nina que comienza a leer e intenta leer
una frase en un texto: si la lectura de palabras se desarrolla con lentitud o con poca preci-
sion, es muy probable que no logre comprender lo que lee porque toda su atencion se cen-
tra en decodificar las palabras. Por el contrario, cuando se leen las palabras sin dificultad
y sin esfuerzo, el lector puede recordar la informacion nueva de los textos y recuperarla
oralmente, porque toda su atencion se destina a la comprension.

No obstante, se ha observado que muchos ninosy ninas que aprenden a leer en los prime-
ros grados, luego enfrentan dificultades de comprension. Esto se debe a que también es
necesaria la intervencion sistematica en las habilidades de comprension para que logren
ser lectores/as eficientes en diferentes contextos, pues no nos enfrentamos a la misma
demanda al leer un texto narrativo que un texto expositivo. Segun la practica y las expe-
riencias de lectura en las que participe un nino o una nina, puede leer con fluidez un tipo
de texto y no otro. Lo mismo sucede cuando un texto contiene vocabulario poco familiar,
complejo o muy poco frecuente, ya que pueden hacer que la atencion vuelva a centrarse en
la decodificacion de esas palabras desconocidas en lugar de comprender.

En general, se considera que un niio/a lee con fluidez cuando puede leer con entonacion
un texto en voz alta y comprenderlo. En efecto, es posible distinguir factores que permiten
identificar a un lector fluido:



La velocidad de la lectura involucra el reconocimiento automatico de las palabras, esto
es, un reconocimiento sin esfuerzo, sin que el nino o nina decodifique con dificultad. Si el/
la lector/a se detiene mucho tiempo en cada palabra y dedica toda su atencion a decodi-
ficarlas, va a tener dificultades para comprender el texto porque no puede comprender
simultaneamente.

Un lector fluido lee las palabras aisladas o en el contexto de un texto con precision, es de-
cir, sin cometer errores. Leer una palabra con precision implica la habilidad de decodificar-
la correctamente. Para ello, es necesario poner en juego el conocimiento de las correspon-
dencias letra-sonido, la habilidad de ensamblar los sonidos (unirlos sin deletrear) y poder
usar tanto las pistas que proporcionan las correspondencias como las pistas semanticas,
para determinar la pronunciacion correcta y el significado de la palabra que esta en el
texto que se lee. Por ello, la precision y la velocidad de lectura estan relacionadas con la
familiaridad de las palabras que componen un texto y con el conocimiento del vocabulario.

El procesamiento sin esfuerzo, automatico, permite que la lectura de palabras y la com-
prension se desarrollen simultaneamente. Ademas, cuando estos dos subprocesos tienen
lugar en simultaneo, favorecen la lectura prosodica o expresiva, y el lector puede realzar
frases y marcar la entonacion siguiendo la puntuacion del texto. En efecto, muchas veces,
cuando leemos, asignamos énfasis a algunas palabras o frases porque estos cambios en la
entonacion reflejan la comprension de lo que se esta leyendo.

Se considera que la lectura con entonacion o expresiva es uno de los indicadores de la
fluidez lectora, ya que para poder realzar las frases con la entonacion adecuada, los lec-
tores deben procesar la informacion del texto. En otras palabras, la prosodia puede con-
siderarse el tercer aspecto que conforma la fluidez y se refiere al ritmo, al acentoy a la
entonacion. Estos elementos contribuyen a que la lectura de un texto sea expresiva pues
permiten indicar sorpresa, pregunta, énfasis, duda y muchos otros significados mas alla
del significado de las palabras.

A su vez, la prosodia contribuye a organizar el texto en unidades de significado, es decir,
en frases. La escritura, a diferencia del habla, no tiene prosodia. Los signos de puntuacion,
exclamacion y pregunta son marcas de aspectos prosodicos pero no son tan efectivos para



transmitir significados al oyente como la prosodia en el habla. El lector, para hacer una
lectura expresiva, debe hacer uso de las pistas que le proporciona el texto, pistas sintac-
ticas, semanticas y pragmaticas, ademas de los signos de puntuacion, de manera tal de
«ponerle prosodia» al texto escrito. Para ello tiene que comprender lo que lee, ya que la
forma de entonar y hacer pausas, muestra el agrupamiento de palabras que hace el lector.
Si es apropiado, es un reflejo de que esta comprendiendo el texto.

En sintesis, los lectores fluidos no solo leen rapido sino también con una ento-
nacion que expresa el significado del texto.

La prosodia cumple diferentes funciones en el aprendizaje de la lectura. Cuando los ninos
y las ninas estan aprendiendo a leer, se ha observado que sub-vocalizan o leen en voz alta
como un andamiaje para poder retener y procesar la informacion. De la misma manera,
cuando el/la docente proporciona modelos de lectura en voz alta que marcan la entona-
cion, se desarrolla la fluidez, ya que se promueve la internalizacion del ritmo, de la entona-
ciony de las pausas para que los/las estudiantes avancen hacia una lectura independiente
y en silencio.

En los programas de desarrollo y evaluacion de la fluidez, las medidas de velocidad y pre-
cision se consideran indicadores de que el proceso se ha automatizado. Por ello se toma
como criterio de referencia el nimero de palabras que un nino lee por minuto y de qué
manera lo realiza. En este programa se adopta este criterio, pero se consideraran también
como aspectos fundamentales, la prosodia en lectura en voz alta y la comprension de los
textos que se leen.

La lectura en voz alta es un medio para desarrollar la fluidez lectora. Esta estrategia per-
mite mantener la atencion en el texto que se lee a la vez que desarrolla la habilidad para
usar la expresion y la division en frases de manera tal que la lectura «suene» como el
lenguaje hablado, es decir, que tenga una entonacion apropiada, al mismo tiempo que se
comprende lo que se lee.

Cuando los nifios y las nifias comienzan a leer, centran su atencion en la decodificacion (en
el reconocimiento de palabras). Con la practica, comienzan a automatizar esa habilidad y a
centrar su atencion en la comprension del texto que estan leyendo. En estas etapas inicia-
les, es frecuente que lean con muchas pausasy sin la entonacion apropiada, por lo que sera
necesario que el/la docente guie el proceso de lectura en voz alta por medio de lecturas en



eco y a coro. Durante estas situaciones, el/la docente lee en voz alta el texto marcando las
pausas en los puntos y enfatizando la entonacion (si hay signos que lo requieran), lo que
proporciona un modelo de lectura para los/las estudiantes. Progresivamente, los ninos 'y
las nifilas pueden empezar a leer textos breves a coro (todos juntos) o en parejas hasta que
puedan desempenarse de manera independiente. La lectura en voz alta, a coro o en eco,
permite marcar el ritmo, la expresividad de la lectura (prosodia) y sostener la atencion en
la comprension.

Cuando el/la docente modela el proceso, promueve el desarrollo de representaciones
fonologicas precisas sobre las palabras pues presenta pronunciaciones de palabras que
pueden no ser frecuentes en el habla cotidiana. El desafio es no olvidar que la finalidad de
la lectura es comprender lo que se lee. Por esto es muy importante la seleccion de los tex-
tos y la planificacion de la actividad. El/la docente debera pensar previamente preguntas
que favorezcan la realizacion de inferencias y comentarios, y/o aclaraciones para explicar
el vocabulario poco familiar.

La lectura en voz alta beneficia a los/las lectores/as iniciales o a quienes tienen dificulta-
des para comprender, porque funciona como un andamiaje para sostener la atencion en el
procesamiento del texto y en la comprension.

En el caso de los/las lectores/as iniciales, -ninos y ninas que estan aprendiendo a leer- com-
prenden mejor los textos cuando leen en voz alta. Una explicacion posible es que la lectura
en voz alta proporcione una «ayuda o control externo» para decodificar todas las palabras
del texto, en lugar de «saltar» cuando las palabras generan dificultades. Al centrar la aten-
cion en el texto, es posible mantener activa la informacion para procesarla 'y marcar el ritmo
y la entonacion, lo que incide directamente en la comprension de lo que leen.

En sintesis, la lectura en voz alta debe incorporarse como una fase de transicion a la lec-
tura en silencio cuando los nifos y las ninas estan desarrollando y consolidando sus ha-
bilidades de lectura. La dificultad de pasar directamente a la lectura en silencio radica en
que muchos ninos y ninas «parecen leer» porque su vista se ve focalizada en la hoja, sin
embargo, su atencion se encuentra fuera de la tarea, aiin cuando seleccionan ellos mismos
el libro que quieren leer. Por eso es necesaria la fase de internalizacion de los procesos
cognitivos que tienen lugar al leer un texto, y resulta central el modelado y la guia del
docente que proporcione la practica necesaria, para que una vez que el nino o la nifa no
necesite asistencia en el proceso, pueda comenzar a leer en voz alta solo y luego pasar a
la lectura silenciosa.



Percibimos con mayor facilidad la imprenta mindscula que la imprenta maydscula. La im-
prenta mindscula tiene rasgos, como lineas por debajo y por arriba del renglon, que dan
lugar a un mayor contraste perceptivo entre letras. Asimismo, en los textos escritos en
imprenta mindscula, se mantiene el uso de la maylscula para senalamientos muy impor-
tantes: limites entre oraciones, nombres de lugares y de personas, y otros. Si el texto esta
todo escrito en imprenta mayuscula, se pierden estas senales fundamentales para la com-
prension y se entorpece el reconocimiento de las palabras, porque ese tipo de letra no es
tan facil de percibir como la mindscula.

En este programa, los textos se presentaran en imprenta mindscula en general pero se uti-
lizaran ambos tipos de letras a criterio del/de la docente en el periodo de toma de lecturas.



PARTE 1 | Fundamentacion

Capitulo 3 | Estrategias para
desarrollar la fluidez lectora

Una de las estrategias mas eficientes para desarrollar fluidez es la lectura repetida de tex-
tos en voz alta. Este tipo de lectura permite que los ninos y las ninas adquieran velocidad,
precision y lean con entonacion a partir de la practica.

Si bien los programas de lecturas repetidas son la forma mas frecuente, no hay una Gnica
forma de hacer lecturas repetidas pues se trata de una técnica que puede variar en cuanto
al modelado, el nimero de repeticiones, el criterio para determinar si el texto esta bien
leido, o el tipo de andamiaje que se proporcione.

Los cuentos o textos expositivos breves que puedan interesarles y particularmente mate-
rial para ser leido en voz alta: poesias, canciones, chistes, historietas, guiones de teatroy
radio, historias conocidas. En este programa, se tendra en cuenta que los textos respondan
al nivel de comprension de los nifos y las ninas a la vez que se graduara la complejidad a
lo largo de los encuentros.

Como ya senalamos, es fundamental que el/la docente modele la lecturay proponga situa-
ciones de lectura compartida de textos.

Las lecturas compartidas de un mismo texto pueden desarrollarse a coro: leen todos jun-
tos, o en eco: lee el/la docente y los/las ninos/as repiten.

Leeracoro

Segin la estrategia, el/la docente puede leer todo el texto para proporcionar el modelo, o

presentar el texto grabado, o solicitar un/una voluntario/a. Luego puede dar el texto a los
ninos y las ninas con barras que marquen el lugar donde deben hacer pausas, por ejemplo:



«Habia una vez un nino / que un dia encontro un pingiiino./ No tenia idea de donde habia
salido / ni por qué lo seguia a todas partes.»

El/la docente lee una frase u oracion y el nino o nina lee lo mismo inmediatamente des-
pués. Se pueden alternar los ninos y las ninas que son el «eco» del/de la docente.

El dragén

El dragon contento/
piensa en un festejo.
Invita a su amigo/

Un pobre cocodrilo.

Compra una torta/ NOTA: las barras (/)
Le pone cuatro velas. que aparecen en el
Infla unos globos/ recuadro marcan (al
Todos color rojo. igual que las comas
Empiezan a cantar/ y puntos) las pausas
Se ponen a palmear. a realizar durante la
El feliz dmgén/ se pone a fesl:ejar. lectura.

Encienden las velas;

El las quiere apagar.
Pero las llamaradas/
salen sin parar.

Y ast terminan los dos/
Ponié¢ndose a llorar.

Adaptacion libre de un poema de Liliana Cinetto

Al modelar la lectura, el/la docente proporciona una ensenanza directa para la decodi-
ficacion de palabras no conocidas, la expresion y la segmentacion en frases adecuadas,
promueve la lectura independiente y el desarrollo de la prosodia (la entonacion) seiialando
los limites de frases.



El/la docente lee el texto, mostrando como avanza en la lectura. Al leer el texto,
muestra con el dedo como va siguiendo la escritura. El/la docente le pide a un nino
0 nina que se coloque a su lado. Luego, le pide que vaya senalando con el dedo el
texto para que pueda leer. El/la docente lee al ritmo de la lectura que pauta el/
la nino/a. Si el nino/a mueve su dedo despacio, el/la docente lee despacio y si
el nino/a lo mueve rapido, el/la docente lee rapido. La situacion puede tornarse
divertida cuando los ninos o ninas se dan cuenta de que pueden manipular el ritmo
de lectura del/de la docente.

El/la docente presenta textos expositivos con un marco narrativo que permita
evocar el dialogo entre el texto y el/la lector/a. Al ponerle voz al texto, se
incorporan oraciones interrogativas y exclamaciones para practicar la lectura en
voz alta.

En el siguiente ejemplo, «El senor de los esteros»’, se describe al yacaré. ;Lo leemos en voz
alta? Observemos como la entonacion favorece la comprension.

El sefior de los esteros

El agua esta quieta en la laguna. Entre las plantas flotantes aparecen unos ojos atentos
Y, poco a poco, surge un hocico alargado y angosto. De pronto, el animal abre su enorme
boca y atrapa un pez que andaba descuidado. C'Sabcn qué es?

Es un yacare, el cocodrilo americano que ha conseguido su almuerzo.

El yacaré vive en zonas himedas, en lagunas y esteros. Tiene patas cortas y una cola
larga y fuerte que lo ayuda a nadar.

;Coémo lo ayuda? Como si fuera un remo, lo impulsa. ;Parece un soldado de otros tiempos
é 'y ) i

por su durisima armadura! Si, su lomo y cabeza estan cubiertos por escamas que son
placas muy duras. Con esa armadura estd listo para enfrentarse con un animal enorme.
Pero la armadura le sirve para mantener caliente su cuerpo.

Una posibilidad es leer a coro este tipo de textos. Para ello, se reparten los textos, el/la
docente lee el texto y le propone a los ninos y las ninas que lean en forma conjunta. Ade-
mas, puede pedir a los ninos y ninas que senalen con su dedo por donde van leyendo. Para
profundizar en el vocabulario, el/la docente les puede proponer escribir algunas palabras



del texto en el pizarron o papel afiche. Las palabras se escriben prolongando los sonidos,
luego se conversa sobre el significado, el uso y la ortografia.

Lectura compartida de textos o frases breves en los que se han marcado con
lineas los limites de las frases. Si la pausa no se realiza en el limite, se altera el
significado o se vuelve incoherente. Por ejemplo: «Los colibries de colores// que
brillan mueven// sus alas a gran velocidad// y esto les permite// mantenerse
inmoviles en el aire».

Lectura de oraciones con distinta entonacion como pregunta, afirmacion,
exclamacion, mostrando estados de animo (enojado, sorprendido, euforico). Por
ejemplo, el docente puede proponer leer un Men( infantil como el siguiente:
¢Milanesas con papas? jFlan con crema!

iEmpanadas de carne! ;Helado de chocolate!
iPizza de jamon y queso! ;Duraznos en almibar?

Lectura en colaboracion: dos estudiantes leen juntos/as un mismo texto y se dan
apoyo mutuo. Cuando uno no puede leer una palabra, otro lo hace. Pueden leer
al unisono o asignar turnos. Se pueden preparar afiches con acciones, nombres
de objetos, animales, cualidades. Los ninos o ninas eligen un afiche y leen las
palabras. Las palabras deben emplearse como recursos para otras lecturasy
situaciones de escritura.

Leer un fragmento de un texto como si lo dijera el/la personaje protagonista.
Se propone al nino/a que infiera los sentimientos, las intenciones, la voz de un
personaje, o sea, se le propone «ponerse en su lugar». Para que los/las otros/
as identifiquen las emociones que el personaje quiere transmitir. El lector debe
comprender como es el personaje y hacer un buen uso de los recursos prosodicos.
Por ejemplo, el siguiente texto proporciona numerosos elementos para que los
ninos en su lectura expresen su percepcion de los estados internos y de las
intenciones de los personajes:

“Esta bien, esta bien. Cuélguenme. Maté al pajaro. Por todos los cielos, soy un gato. Mi
trabajo, practicamente, es andar sigiloso por el jardin tras los dulces pajaritos que ape-
nas pueden volar de una planta a otra. Entonces, ;qué se supone que debo hacer cuando
una de esas pelotitas emplumadas revoloteantes casi se arroja en mi boca? O sea, de
hecho aterrizé en mis garras. Me pudo haber golpeado” (Anna, Fine. «El diario de un gato
asesino» México: Fondo de la Cultura Econdmica.1998)

Lectura de textos en un programa de radio. Se seleccionan poesias, episodios de
novelas, chistes, canciones. Se organiza un programa con el material elegido y se



distribuye el material entre los ninos y ninas. En un «estudio de radio», que puede
ser un simple grabador, se graba el programay luego lo escuchan nifos/as de otros
grados y/o las familias.

El rincon de las noticias: el/la docente selecciona textos breves de un diario y los
reparte entre los ninos y las ninas. Cada uno practica la lectura de la noticiay una
vez por semana todos/as leen sus notas y comentan la informacion.

Lecturas de obras de teatro. Luego de varias lecturas realizadas por el/la
docente, se asignan roles, o los eligen los/las estudiantes. Puede repetirse un rol
y que varios estudiantes interpreten al mismo personaje. Se representa ante otros
grupos de ninos/as o ante la familia.

Lectura de guiones elaborados en base a textos expositivos. Se procede como si
fuera una obra de teatro: cada linea del guion es leida por un nino/a distinto, como
en un guion de teatro. Por ejemplo, se puede partir de un texto como el siguiente:
«Las llamas se alimentan de pastos duros porque los dientes de estos animales
crecen constantemente y tienen que desgastarlos».

Otras estrategias que involucran el desarrollo de la fluidez a traves de lecturas
repetidas pueden ser: la preparacion de audiolibros o podcasts, cantar canciones
o mirar videos con subtitulos.

En este Programa de capacitacion en «Fluidez y comprension lectora», las actividades que
se proponen combinan la lectura modelada, lectura en eco en los primeros encuentros, la
lectura dialogica y el trabajo con el vocabulario, lecturas a coro, lecturas independientes 'y
en parejas asi como actividades de comprension.

Antes de presentar en detalle cada uno de los encuentros del programa y estrategias suge-
ridas (Capitulo 5 de esta guia) es importante destacar que ensefar a leer también requiere
pensar en la motivacion para que la tarea se realice de manera exitosa. En efecto, la moti-
vacion es relevante para el aprendizaje en general y en el caso de la lectura resulta clave
ya que los/las lectores/as que mas leen son también quienes lo hacen mejor en términos
de comprension de los textos. Los nifos y ninas que comprenden lo que leen disfrutan mas
la lectura 'y por ende, también se sienten con mayor motivacion ante tareas que impliquen
el desafio de aprender a partir de textos.

Para mantener la motivacion es necesario incorporar material de diversos géneros, crear
un tiempo destinado a la lectura, conversar sobre los textos y los nuevos aprendizajes y/o
desafios, a la vez que andamiar y retroalimentar el proceso.



Capitulo 4

La mejor manera de iniciar un proceso de intervencion es conocer el nivel de lectura de los
ninos y las ninas. El diagnostico de las habilidades lectoras resulta central para conocer
las fortalezas asi como los aspectos del proceso de lectura que ain deben desarrollarse.
Ademas, la evaluacion permite conocer el punto de partida y realizar un seguimiento del
avance de las habilidades para observar el impacto de la intervencion.

Al tratarse de un proceso complejo, evaluar la lectura no resulta sencillo. Algunos instru-
mentos de evaluacion de la lectura se focalizan en la lectura en silencio de un texto para
luego responder preguntas sobre el contenido, o escribir un resumen. Otros se focalizan,
como en nuestro caso, en la lectura en voz alta como una manera de observar el avance en
los diferentes subprocesos que tienen lugar cuando leemos un texto: reconocimiento de
palabras y comprension.

Durante la lectura en voz alta, en efecto, el procesamiento de las palabras y las frases
del texto puede «observarse» mediante algunas caracteristicas de la lectura como son: la
velocidad para decodificar sin errores las palabras, la entonacion acorde a las estructuras
sintacticas de las oraciones y a aspectos pragmaticos y semanticos de la informacion que
se va procesando.

Se trata entonces de poder conocer el punto de partida para proporcionar las herramien-
tas adecuadas y monitorear los avances desde una lectura con andamiaje del/de la docen-
te hacia la lectura independiente, por si mismos.

Como senalamos anteriormente, un lector fluido es quien puede leer un texto focalizando
su atencion en la comprension. Para poder leer de manera fluida, un/a lector/a debe ac-
tivar automaticamente la pronunciacion y el significado de cada una de las palabras que
componen el texto. Esta automatizacion en el reconocimiento de palabras permite centrar
la atencion en la construccion del significado del texto. Por el contrario, un/a lectora no
fluido/a, cuando se enfrenta a un texto, debe realizar pausas constantes para poder deco-
dificar las palabras. En consecuencia, la lectura se vuelve lentay, por lo tanto, la construc-
cion del significado del texto que esta leyendo se ve interrumpida.



En este capitulo, vamos a profundizar en las caracteristicas de las evaluaciones que se to-
maran durante el Programa «Fluidez y Comprension lectora» en escuelas de CABA. En lineas
generales, vamos a observar el desempeno de los alumnos en dos tareas: la lectura en voz
alta de un texto y la respuesta a preguntas sobre la informacion del texto (comprension).

En el caso de la lectura en voz alta, el objetivo es observar si los ninos y las ninas logran
leer un texto y comprenderlo a la vez que otorgar matices a la expresion segiin se trate de
una afirmacion, una interrogacion, un estado emocional, etc.

Para evaluar la fluidez y la comprension vamos a considerar los siguientes indicadores:

A.

La velocidad en la lectura de las palabras en un texto es un indicador importante de la
fluidez ya que refleja el grado de automaticidad de los procesos de reconocimiento de
palabras. Para cuantificar este aspecto de la lectura, se calcula el nimero de palabras co-
rrectas leidas en un minuto. En este programa, consideraremos dos medidas de velocidad.
Por un lado, la cantidad de palabras que el/la estudiante lee en un minuto. Por otro lado,
la cantidad de tiempo total que le lleva leer un texto breve.

Para realizar ambas mediciones, el/la docente debera proporcionar una copia del texto al
estudiante y solicitarle que lo lea en voz alta. Asimismo, el/la docente debera contar con
un cronometro (reloj del celular o reloj de arena) y la copia de registro de la lectura (pro-
porcionada en el material de evaluacion). El conteo debe iniciarse cuando el/la estudiante
comience a leer el texto. Mientras el/la estudiante lee, es importante marcar los errores
que comete en el texto de registro (no se trata de corregir a los/as nifos/as sino solo de
registrar en la hoja el error). Una vez que haya transcurrido un minuto, debe sefalarse en
la hoja de registro el punto al que llegd el/la estudiante (ver ejemplo en pagina 27). El/la
estudiante continuara leyendo; el/la docente registrara errores. Una vez que finalice la lec-
tura, el/la docente puede registrar el tiempo total de lectura del texto, o sea, la cantidad
de segundos.

Una vez que el/la estudiante haya finalizado la lectura del texto, asi como la tarea de
comprension, el/la docente puede contar las palabras a partir de las marcas en su hoja de
registro.



Como se observa en el ejemplo (pag. 27), los nimeros al final de cada renglon indican la
cantidad de palabras acumuladas, por lo que es posible calcular de manera muy sencilla
tomando el namero del Gltimo renglon leido de manera completa (anterior al renglon don-
de se encuentra la marca del minuto de lectura) y sumar las palabras que alcanzaron a leer
del siguiente. Otra posibilidad es tomar el nimero al final del renglon -en el que esta la
marca del minuto- y descontar las palabras que no se llegaron a leer.

Una vez cuantificado este nimero, el/la docente debera descontar los errores, segin la
siguiente formula para calcular las palabras correctamente leidas en un minuto:

pcm= total de palabras leidas en un minuto - total de errores las palabras leidas
por minuto.

Para tomar el tiempo total de lectura, se debera también cronometrar el tiempo que le lleva
al estudiante la lectura total del texto. Para ello, es posible registrar en la copia del docente
el horario de inicio y el horario de finalizacion. Al final de la lectura y la tarea de compren-
sion, se calcula el tiempo total a partir de la diferencia entre ambos horarios.

Por ejemplo:
12:07:20 - 12:05:05 = 2’ 15" ------ expresado en segundos: 135 segundos

Ambas medidas (pcm y tiempo) se anotaran en la planilla del docente y luego se consigna-
ran en el formulario online.

Para evaluar la precision, es decir, la lectura de las palabras sin cometer errores, el/la do-
cente debera registrar todos los errores en su copia de evaluacion (ver el ejemplo a conti-
nuacion en el que se utilizan cruces) y luego contara la cantidad total.

Se considerara un error de lectura cuando el/la estudiante:

Cambie una palabra por otra.

Lea una palabra alterando la acentuacion.

Lea una palabra silabeando, es decir, con pausas intraléxicas.
Sustituya/omita/agregue/invierta algin sonido o silaba de la palabra.



Es importante aclarar que, si un/a estudiante comienza a leer, se detiene o vacila para lue-
go autocorregirse, no se considerara un error. Este tipo de estrategia es frecuente cuando
como lectores nos encontramos ante una palabra poco familiar, compleja o extensa. La
dificultad que se genere incidira en los tiempos de procesamiento, pero no en la precision,
ya que se considera que el/la lector/a pudo reconocer la palabra que estaba en el texto.

Habia una vez un monito que vivia en un arbol junto al rio. Un

dia, un cocodrilo lo vio y decidié comérselo. El cocodrilo lo 25
> 7

invité a pasear por el rio subido a su lomo. El mono aceptd, 18

pero cuando estaban en medio del rio, el cocodrile le dijo que =0

lo iba a ahogar para comer su corazdn. El mono le contesté que g

‘?(

habia olvidado su corazdn en el arbol y le pidid que lo llevara de 17

vuelta a la orilla para darselo. El cocodrilo acepté y, cuando B8

llegaron al drbol, el animal saltd y se trepd muy contento a la 101
x

rama mas alta. Desde alli, mientras se refa, le gritd al cocodrilo 113

que subiera a buscar su corazdn. 119

C.

Las propiedades prosodicas de una lengua son las que nos permiten diferenciar entre la
expresion de una afirmacion, una pregunta o una exclamacion, entre otros. En la escritura,
los signos de puntuacion, exclamacion y pregunta son las principales marcas de aspectos
prosodicos, pero no es lo (nico que entra en juego. Para lograr expresar adecuadamente la
prosodia de un texto es fundamental también comprender lo que se esta leyendo. En efecto,
la forma de entonary hacer pausas muestra el agrupamiento de palabras que hace el lector.
Si es apropiado, es un reflejo de que esta comprendiendo el texto. Por ejemplo, ante una
frase como “No, quiero ir”, es imprescindible que se respete la pausa entre No y quiero para
expresar el significado correcto. De lo contrario, la frase expresaria un significado distinto.
Del mismo modo, lo que diferencia a una oracion como “;Llego la encomienda?” de “Llegd



la encomienda” es el tono interrogativo (en espafiol, generalmente ascendente al principio
y descendente al final) que va marcado con los signos de interrogacion correspondientes.
La lectura expresiva o con prosodia refiere a este aspecto de la lectura en voz alta y resulta
fundamental para evaluar la fluidez lectora.

Para poder medir la prosodia, si bien se pueden tomar varios indicadores, tomamos como
referencia la escala de fluidez lectora para el espafiol (Gonzalez-Trujillo et al, 2014). Parti-

cularmente, consideraremos la entonacion y las pausas.

La entonacion hace referencia al tono o la llamada curva melédica que se le da

a las frases. Una lectura acorde al tipo de frase, senala con claridad los dialogos
y los cambios de entonacion al final de las frases, y se conoce como lectura
melodica. En cambio, aquella lectura que no provee una marcacion final de frases
con subidas o bajadas de tono, es llamada lectura monotona.

Las pausas aluden a interrupciones propias de la lengua que separan palabras o
frases entre si. Una lectura eficiente es aquella que respeta de manera constante los
signos de puntuacion y los limites sintacticos cuando se hace una pausa. Mientras
que una lectura con dificultades en este aspecto se caracteriza por la presencia de
reiteradas vacilaciones y la realizacion de numerosas pausas intrusivas, muchas
veces en mitad de las palabrasy sin el respeto de unidades sintacticas.

De acuerdo con ello, utilizaremos la siguiente escala de 4 puntos para cada aspecto:

1

Generalmente lee
con una entonacion
monotona.

No marca el final
de las frases con
subidas o bajadas,
segln corresponda.

2

La entonacion es
casi monotona,
salvo por algln
intento de marcar
determinados tipos
de oraciones, como
las interrogativas o
las exclamativas.

Realiza pocos cam-
bios de entonacion
al final de las frases.

3

La lectura se realiza
con buena entona-
cion, marcando la
curva melodica en
muchas de las ora-
ciones.

Produce algunos
cambios de entona-
cion al final de las
frases.

4

Tiene una lectura
melddica de forma
consistente, cambia
la entonacion a lo
largo del texto de
acuerdo con el tipo
de oracion (interro-
gaciones, exclama-
ciones, etc.).

En general, marca
los dialogos con
claridad. Los cam-
bios de entonacion
al final de las frases
son apreciables.



1

Realiza muchas pau-
sas intrusivas, en mi-
tad de las palabras,
rompiendo unidades
sintacticas. Muchas
vacilaciones.

2

Realiza pausas
intrusivas o alarga-
miento inadecuado
de algunos sonidos.
Frecuentes vacilacio-
nes o repeticiones.

3

Realiza algunas
pausas intrusivas o
alargamiento inade-
cuado de algunos
sonidos, pero, en
general respeta el
lugar donde debe
hacerlas (los signos
de puntuaciony
limites sintacticos).

4

Realiza las pausas en
los lugares adecua-
dos en practicamen-
te todas las ocasio-
nes, respetando los
signos de puntua-
cion (comas, puntos,
etc.) y los limites
sintacticos.

La calidad se incorpora como un aspecto general a la hora de evaluar la fluidez lectora. En
efecto, la lectura de un texto en voz alta puede, desde resultar aburrida para quien escucha
hasta captar la atencion del oyente, provocando la impresion de que se esta escuchando una
historia (Gonzalez-Trujillo et al., 2014). Para evaluar la calidad de la lectura, nos basaremos en
la escala de 4 puntos que mostramos a continuacion:

1

La lectura suena

como si las palabras
fueran simplemente
decodificadas, como
si se leyera una lista.

2

La lectura suena
como si se leyeran
frases sueltas rapi-
damente. En algunas
ocasiones capta la
atencion del oyente.

3

Algunas veces, la
lectura suena como

si contara un cuento.

En ocasiones, hace
perder la atencion
del oyente.

4

La lectura suena
como si contara un
cuento. En general,
capta la atencion del
oyente.

La automatizacion del reconocimiento de palabras no es el Gnico elemento que caracteriza
a los lectores expertos. Ademas, el lector tiene que recuperar el significado global de un
texto, es decir, construir una representacion mental coherente del significado del texto a
partir de complejas operaciones como son: el analisis sintactico y semantico de las oracio-
nes, la integracion de informacion y la realizacion de inferencias.



En la evaluacion de la comprension lectora se incluyeron preguntas de opcion maltiple que
se orientan a recuperar la informacion del texto, a la vez que relacionan la informacion del
texto entre si con los conocimientos previos. Se selecciono el formato de opcion multiple
por su eficiencia para corregir y relevar la informacion, y para evitar el cruce con otras ha-
bilidades como la redaccion escrita.

Se consideran dos tipos de preguntas:

Literales: referidas a informacion presentada explicitamente en el texto.
Inferenciales: implican establecer relaciones entre la informacion o activar
conocimiento previo para completar (reponer) informacion implicita en el texto.

Como se observara a continuacion, después de cada uno de los textos (Toma 1y Toma 2) se
formulan un total de 10 preguntas, por lo que podria obtener un maximo de 10 respuestas
correctas o 10 puntos.

Los y las estudiantes que en la Toma 1 de lectura en voz alta cometan uno o dos
errores, logren responder satisfactoriamente a la tarea de comprension (80% de
respuestas correctas) y obtengan un puntaje alto en la evaluacion de la prosodia
(6-8) pueden no participar de la implementacion del Programa. Por supuesto, estos
criterios deben contrastarse con los registros escolares sobre el desempeno de
cada uno de los ninos y las ninas para terminar de definir la participacion.

A lo largo de la implementacion del programa, se sugiere realizar evaluaciones
de seguimiento para observar el avance de los nifios (ver pag. 39).

Ademas de definir los grupos que participaran en el Programa y reconocer los diferentes
puntos de partida de los/as chicos/as antes de comenzar la intervencion, es necesario
poder contar con un instrumento similar (prueba final de lectura en voz alta) que permita
valorar los avances alcanzados al concluir la intervencion. Al conocer las habilidades de
los/as estudiantes al iniciar el Programa y contrastarlas con una evaluacion final, podre-



mos observar con mayor precision los resultados de la intervencion en relacion con la
lectura fluida.

A continuacion, se presentan las caracteristicas de las evaluaciones de lectura en voz alta
que se aplicaran al iniciar y al finalizar la implementacion del Programa.

Toma inicial de lectura en voz alta: evaluacion oral e individual de lectura inicial
para estudiantes de 4to grado que se encuentran en condiciones de participar en el
Programa, orientada a definir la conformacion del grupo de intervencion.

Toma final de lectura en voz alta: evaluacion oral e individual de lectura final
para estudiantes de 4to grado participantes del Programa, orientada a identificar
resultados en términos de logros y oportunidades de mejora en la intervencion.

Se trata de 2 textos narrativos que los/las estudiantes que participen de la implementacion
deberan leer en voz alta para luego responder preguntas sobre informacion literal e inferen-
cial. Son actividades que los/as nifos/as deben resolver por si mismos/as, sin intervencion
del/de la docente, mas alla de la explicacion de la consigna.

Para poder realizar la tarea completa el/la estudiante debe poder:

leer con fluidez un texto complejo.
hacer inferencias para relacionar la informacion.

Para que los instrumentos puedan ser utilizados adecuadamente, es muy importante gene-
rar condiciones para el desarrollo de la evaluacion: un lugar tranquilo y un clima de confian-
za y seguridad que posibilite que cada estudiante lea lo mejor que pueda. Por otra parte,
para evitar que el cansancio influya en la resolucion de las actividades y, por lo tanto, no
se pueda relevar con precision los niveles de lectura, se recomienda realizar la evaluacion
respetando los tiempos y ritmos individuales, asi como la disposicion y voluntad de cada
estudiante para leer en voz alta. Por altimo, es importante recordar que este instrumento
es confidencial. En este sentido, es necesario que se resguarde el instrumento, evitando su
difusion y asegurando que los/las estudiantes respondan de forma autonoma para asegu-
rar su confiabilidad. Se sugiere, en lo posible, registrar las lecturas en un archivo de sonido.
Las grabaciones facilitan la correccion ya que permiten volver sobre la situacion.



A continuacion, se comparten los materiales para la toma Inicial asi como ejemplos de las
consignas que el/la docente presentara oralmente, y de la grilla de correccion.

Presentacion de la consigna:

Consigna: al iniciar el encuentro se le brindara al estudiante una copia impresa del texto a
leer y las consignas a resolver. Al final de la evaluacion, debera devolverla al docente para
que pueda utilizarla en otra evaluacion. Es importante registrar el audio de la lectura y
recordar que la toma se realiza de manera individual, por lo que se recomienda realizarla
en un espacio tranquilo.

Docente: Ahora, vas a leer un cuento que se llama «El conejo y el puma». Es importante que
lo leas en voz alta y con atencion para que después puedas responder algunas preguntas.
;Empezamos? (mientras el/la estudiante esta leyendo, el/la docente registrara en la grilla
de correccion los aspectos evaluados. Cuando finalice de leer el texto, el/la docente leera
las preguntas y las opciones para facilitar la tarea).

El conejo y el puma

Habia una vez un conejo que salia todos los dias a pasear. Una noche muy oscura
se alejo demasiado y se perdio. De pronto, vio la entrada de una cueva y se metio
en ella, pero resulto ser la casa de un puma feroz. El puma se dio cuenta de que
un animal habia entrado y le puso una pata encima. El conejo sintio la enorme
pata sobre su lomo y empez6 a temblar. Sin embargo, tuvo una idea para salvar
su vida. Como estaba oscuro y el puma no lo veta, grito: ;Quién me agarré un
dedo? Cuando escucho lo que dijo el conejo, el puma salio disparando de la cueva.

Docente: Muy bien. Ahora, vas a responder algunas preguntas sobre el cuento que leiste.
Primero vas a escuchar la pregunta y tres respuestas posibles a esa pregunta. Vos tenés que
elegir la opcion correcta y yo anoto. Podés seguir en tu cuadernillo las preguntas y respues-
tas que voy leyendo.

;Qué hacia el conejo todos los dias?
Salia con sus amigos.
Salia a pasear.
Se escondia en su cueva.



;Que le paso una noche?
Se encontro con un leon.
Se alejo demasiado y se perdio.
Se acerco demasiado a un rio.

;Qué vio en el medio de la noche?
Un hueco en un arbol.
Una madriguera.
Una cueva.

;Quién vivia en la cueva?
Un leon.
Un monstruo.
Un puma.

¢A quién le puso la pata encima el puma?
El puma piso su propia pata.
El puma le puso la pata encima al conejo.
El puma le puso la pata encima a otro puma.

:Como se sintio el conejo?
Sintio miedo.
Sintio alegria.
Sintio verglienza.

;Que idea tuvo el conejo para salvarse?
Penso en enganar al puma.
Penso en gritar para que lo salven.
Penso en correr muy rapido para escapatr.

;Queé hizo para enganar al puma?
Lo mordio bien fuerte.
Le agarro un dedo al puma.
Grito ;quién me agarro un dedo?

;Por qué el puma sali6 disparando de la cueva?
Porque los pumas temen a los conejos.
Porque habia un ledn en la cueva.
Porque creyo que el conejo era un animal mas grande que él.



10. ;Por qué el conejo pudo enganar al puma?
Porque era de noche y el puma no lo veia.
Porque su grito fue muy fuerte.

Porque el puma era bueno.

IV. PAUTAS DE CORRECCION - EJEMPLO ANTES DE TOMA 1

Durante la evaluacion, el/la docente contara con una planilla impresa de evaluacion por
estudiante, que contiene el mismo texto y apoyos para la correccion, en la que podra re-
gistrar los resultados individuales de cada persona evaluada (Ver «Manual de Evaluacion»).

En esta planilla se debe identificar a cada estudiante por nombre y apellido y registrar el
tiempo total y la cantidad de palabras leidas correctamente en un minuto. Para cuantificar
las palabras leidas correctamente por minuto, el/la docente puede usar un cronometro. Al
cumplirse el minuto, debe senalar en la hoja de registro de la lectura cual fue la dltima pala-
bra leida. Para ello, puede utilizar una marca tipo raya o barra. Luego, debe continuar regis-
trando errores y evaluando la prosodia mientras el nino o la nina termina de leer el cuento.

Ejemplo de grilla de evaluacion:

Tmicim:
_ _ _ _ H:a0:30
Habla una vez un conejo que salia todos los dias a pasear
K.
Una noche muy oscura se alejd demasiado vy se perdid. De pronta,
vio la entrada de una cueva vy se metid en ella, pero resultd ser la 3t
casa de un puma feroz. El puma se dio cuenta de gue un animal S
habia entrado y le puso una pata encima. El conejo sintio la
enorme pata sobre su lomo vy empezd a temblar. 5in embargo, tuvo rr
-
una idea para salvar su vida. Como estaba oscuro v el puma no lo J!
'.;l'uqnhp
200

veia, grité: "iQuién me agarrg un dedo?” Cuando escuchd lo que

dijo el conejo, el puma salid disparando de la cueva.

o



A la derecha del texto, se encuentran los nimeros que indican la cantidad de pa-
labras acumuladas, lo que facilitara el registro de la cantidad de palabras leidas al
haber transcurrido un minuto. Debajo de cada palabra, se encuentra un casillero
disponible para marcar con una cruz en caso de que el/la estudiante cometa un error
en la lectura de un término.

Toma 1: «El conejo y el puma»

Palabras leidas en 1 minuto: 81
Tiempo total de lectura en segundos: 90
Cantidad de errores: 2
Prosodia: 6
Calidad: 3

Observaciones:

Asimismo, en la planilla del/de la docente se presentan las preguntas de opcion multiple
que seran leidas al/a la alumno/a de forma oral. El/la docente debera marcar con una cruz
la opcion que el alumno o la alumna considerd correcta para cotejar posteriormente con
las claves de correccion. Una vez que los/as estudiantes hayan resuelto las tareas, el/la do-
cente podra registrar los resultados en la planilla correspondiente para calcular el puntaje
total. Cada respuesta correcta se puntia con «1» y cada respuesta incorrecta o no respon-
dida, con «0».
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Preguntas

Consigna: Ahora, vas a responder algunas preguntas sobre el
cuento que leimos. Primero vas a escuchar la pregunta y tres
respuestas posibles a esa pregunta. Vos tenes que elegir la
opcion que creas correcta y yo anoto.

. ;Qué hacia el conejo todos los dias?

Eleccion

. Salia con sus amigos.

. Salia a pasear.

. Se escondia en su cueva.

. ;Qué le paso una noche?

. Se encontro con un leon.

. Se alejo demasiado y se perdio.

. Se acerco demasiado a un rio.

. ;Qué vio en el medio de la noche?

.Un hueco en un arbol.

. Una madriguera.

. Una cueva.

. ;Quién vivia en la cueva?

. Un leon.

. Un monstruo.

. Un puma.

. ¢A quién le puso la pata encima el puma?

. El puma se piso su propia pata.

. El puma le puso la pata encima al conejo.

. El puma le puso la pata encima a otro puma.

. £Qué sintio el conejo?

a.

Sintio miedo.

b.

Sintio alegria.

C.

Sintio vergiienza.

7. ;Queé idea tuvo el conejo para salvarse?

>




a. Pensod en engafar al puma.

b. Penso en gritar para que lo salven.

c. Penso en correr muy rapido para escapar.

8. ;Qué hizo para enganar al puma?

a. Lo mordio bien fuerte.

b. Le agarro un dedo al puma.

c. Grito: “;Quién me agarro un dedo?”

9. ;Por qué el puma salio disparando de la cueva?

a. Porque los pumas temen a los conejos.

b. Porque habia un ledn en la cueva.

. Porque creyo que el conejo era un animal mas grande que él.

(]

10. ;Por qué el conejo pudo engaiiar al puma?

a. Porque era de noche y el puma no lo veia.

b. Porque su grito fue muy fuerte.

. Porque el puma era bueno

TOTAL RESPUESTAS CORRECTAS

Claves de correccion

Toma 1: El conejoy el puma

1 b
2 b
3 o
4 C
5 b
6 a




8 C
9 C
10 a

ATENCION: El mismo formato se presenta para la segunda toma de lectura - TOMA 2 (dispo-
nible en el «Manual de evaluacion»).

Se solicitara que carguen los datos de cada toma en un formulario en linea (se enviara el en-
lace por correo electronico) para compartir con el Ministerio de Educacion y dejar un registro
de todas las medidas obtenidas durante ambas evaluaciones: tiempos de lectura, cantidad
de palabras correctas leidas en un minuto, prosodia, calidad y respuestas correctas.

Ejemplo de formulario para el registro de resultados:

Toma Precision y Tiempo Prosodia Calidad | Preguntas
Total Tiempo

Codigo del/ T1 palabras P .. Total

de lectura Pausas | Entonacion Observa-

de la Fecha T2 correctas Errores (1a4) | respuestas .
. total en (1a4) (1a4) ciones

estudiante $1-S2-S3 | en 60 se- correctas

segundos

gundos
Camilo 0. | 12/08 T 81 90 2 3 3 3 9

Nota: T1= Toma 1 de lectura en voz alta (El conejo y el puma); T2=Toma 2 de lectura en voz alta (El monito y
el cocodrilo); S1= Evaluacién de seguimiento encuentro 10; S2= Evaluacion de seguimiento encuentro 20; S3=
Evaluacion de seguimiento encuentro 31.

Es importante aclarar que la escuela contara con los datos completos de los/as estudian-
tes que ingresen al Programa y compartiran solo una parte de estos datos para preservar
su anonimato. Esto permitira hacer seguimiento a los resultados de la intervencion y guar-
dar la confidencialidad de la informacion.

En los ANEXOS de esta guia, pueden encontrar la planilla de registro de datos y la ribrica
para evaluar la lectura en voz alta. Ambos documentos pueden imprimirse.



A lo largo de la implementacion, se sugiere que el/ la docente realice 3 tomas de lectura en
voz alta para cotejar las dificultades y/o avances en la fluidez lectora.

En la evaluacion de la lectura en voz alta que se realiza como seguimiento del proceso,
solo se consideraran las medidas de fluidez: cantidad de palabras correctas leidas en un
minuto, pausas, entonacion, calidad.

Se proponen 3 instancias en los encuentros 10, 20 y 31 (Ver textos en Pags. 30 / 56 /84).

Para realizar estas tomas, se sugiere que cada nino/a lea el texto en su libro de lectura
mientras el/la docente registra los datos correspondientes en la planilla. También es po-
sible realizar una impresion de los textos y aplicar el mismo protocolo que en las pruebas
de inicio y cierre del Programa de Fluidez y Comprension lectora. Estos aspectos quedan a
criterio del docente.

Encuentro 10

iObjetivo a la vistal

iAhl estan las manos de Juan!

MNos acercamos despacio por el piso sucio.

Madie puede vernos,

subimos a las manos de Juan.

Esperamos que tome algo de comida y se la lieve a la boca.
Entonces podremos entrar por la boca directo a su cuerpo
Pronto Juan tendra fiebre, estara resfriado.

jPera ohhh noco!l Juan se va a lavar las manos.

El agua nos arrastra.

Estamos perdidos.

4



PARTE 2 | Puesta en practica y evaluacién

Encuentro 20

La casa abandonada

A mi hermano Juan y a mi nos gusta explorar. Salimos a pasear

y caminamos por el pueblo. Caminamos y caminamos hasta que
nuestra casa se va achicando y desaparece entre |os drboles.

Un dia, la emocion de ir cada vez mas lejos nos llevo hasta la casa
abandonada. Se vela solitaria y destruida en medio de un jardin lleno
de yuyos y basura. Nos acercamos a la puerta.

La puerta era antigua y muy alta. En puntas de pie llegue

hasta la campana. La levanté y la golpeé tres veces.

Tres golpes que retumbaron y se perdieron en los pasillos de la casa.
Esperamos. Madie venia a abrirnos. Iba a volver a golpear

pero la puerta se abri¢ sola. El miedo nos paralizd unos segundos.
La curiosidad fue mas fuerte. Empujamos |la puerta y entramos
aterrorizados. De pronto, una bandada de murciélagos se abalanzé
sobre nuestras cabezas. La oscuridad nos habia atrapado.

Munca sabremos qué habia en la casa porque nos tomamos

de la mano y huimos a la carrera como si nos persiguiera

un fantasma. Fin de la aventura.

Fragmentos de la novela La casa de los pdjaros de Virginia Beccaria.




PARTE 2 | Puesta en practica y evaluacién

Encuentro N°31

Nace una orquesta

Ada Rios crecid en una ciudad llena de basura. No habia nada para hacer
asl que pasaba las tardes ayudando a su abuela. A Ada le gustaba mucho
la musica y cantar. Un dia, cuando Ada tenia 11 anos, la abuela vio un cartel

escrito en el muro de una iglesia.

iLa abuela pensé en su nieta y la anotd! Ada estaba feliz, pero en la primera
clase se dio cuenta de que no tenia ningun instrumento. jTampoco sus
companeros! Entonces, el maestro tuvo una idea: buscar en la basura
materiales para construirlos. Asi los barriles se transformaron en chelos, las
tuberias en flautas y las cajas en guitarras. Todos los chicos tuvieron sus
instrumentos. Ada construyo su violin con una lata vieja, una bandeja de
aluminio, un tenedor y pedazos de caja.
Empezaron las clases. Al principio Ada y los chicos desafinaban. Mo
entendian nada: - écorcheas? jsemicorcheas? Preguntaban confundidos.
Las lecciones no pararon hasta que los chirrides se convirtieron en musica.
jHabia nacido la orquesta de instrumentos reciclados! Paso el tiempo
y empezaron a llegar invitaciones. jQuerian conocerlosl jlban a dar un
conciertol Ada y sus companeros subieron a un avign y llegaron a Bogota.
El concierto fue un éxito y la gente no paraba de aplaudirios. Los chicos se
miraban sorprendidos. Ada. feliz, les dijo:
- jBuscando en la basura encontramos la musical

{Adaptacidn de El viclin de Ada)
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Lectura en eco

El/la docente lee en voz alta una oracién
por vez para modelar el ritmo, las pausas
y la entonacion; cuando hace una pausa,
los nifios y las nifias leen la misma
oracion.

P\

Lectura en parejas
Actividades y juegos para leer en voz alta
Con un companero o una companera.

Lectura solos
Actividades para leer en voz alta y
observar cdmo avanzan las habilidades.
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Lectura a coro

Actividades para leer textos al unisono,
docentes y estudiantes.
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Lectura dialégica

El/la docente lee en voz alta el texto y
promueve el didlogo sobre el vocabulario,
los planes y problemas de los personajes,
la informacion nueva.

Evaluacion
Actividades para leer
en voz alta y observar ' ‘
cémo avanzan las habilidades.

Comprension
Actividades para identificar
y relacionar informacion
del texto.



Capitulo 5

El objetivo de este capitulo es ofrecer sugerencias y acompanamiento para la puesta en
practica del Programa «Fluidez y Comprension Lectora.

Luego de haber profundizado en los fundamentos teoricos que sustentan el programa,
presentamos aqui un conjunto de orientaciones practicas -con sugerencias generales y
especificas- para poder abordar cada uno de los encuentros. Es fundamental que cada
docente lea estas sugerencias con anterioridad a cada encuentro con los ninos y las ninas
para poder implementar las estrategias, planificar las tareas, y realizar consultas con los/
las capacitadores/as en caso de que lo consideren necesario.

Como se ha explicado anteriormente, la lectura dialogica es r :
una metodologia de lectura de textos en voz alta que focali- ' . .‘
za en el desarrollo de la comprension y del conocimiento del I \

vocabulario a través de diferentes estrategias. Se trata de una ‘-\ I
lectura en la que se genera una interaccion entre docentes y

estudiantes alrededor del contenido del texto que se esta le-

yendo. El/la docente lee el texto en voz alta y muestra las imagenes a los ninos y las ninas,
a la vez que promueve el dialogo activo por parte de los y las estudiantes con el fin de favo-
recer la construccion de una representacion mental del significado del texto. Para ello, el/la
docente planifica la lectura con intervenciones especificas (antes, durante y después de la
lectura) para explicar el significado de las palabras poco familiares, conectar informacion y
favorecer la recuperacion de las ideas centrales del texto. Si bien en la parte tedrica de esta
guia se abordaron los aspectos fundamentales sobre este tipo de estrategia lectora, en este
capitulo consolidamos los detalles de su aplicacion practica, en términos de intervenciones
didacticas concretas, aprovechando también la ejemplificacion en los diversos encuentros
de este mismo programa.

Nos centraremos ahora en las estrategias concretas que se sugieren para los encuentros.



En la comprension lectora entran en relacion las habilidades del lector o la lectora con
las caracteristicas del texto que lee. Si son lectores iniciales o con dificultades, la com-
prension se vuelve un proceso de resolucion de problemas, porque sus habilidades y
estrategias aln se encuentran en desarrollo. A esto se suma el hecho de que los textos
generan demandas especificas segin sus estructuras, el vocabulario que presentan o el
topico que abordan.

De acuerdo con ello, antes de leer el texto a los y las ninas resulta central que el/la docente
centre sus intervenciones en presentar el vocabulario indispensable para la comprension
del texto. No se trata de buscar el significado en el diccionario y copiarlo, sino de elabo-
rar explicaciones sencillas, con términos familiares y/o ejemplos conocidos. Tampoco nos
referimos a abordar todo el vocabulario desconocido que el texto trae, solo aquellas pala-
bras que remitan a conceptos que requieran una explicacion mas detallada, y que resulten
imprescindibles para acceder a la comprension del texto.

En la planificacion de la lectura de cada encuentro, se seleccionaron algunas palabras que
pertenecen al vocabulario propio de los textos literarios y/o al vocabulario técnico (cienti-
fico-disciplinar), segiin se trate de textos literarios o no literarios.

Veamos algunas intervenciones:

Ejemplo de explicacion de vocabulario cientifico

c;Saben qué son los «fosiles»? Son restos de seres vivos muy antiguos, que quedaron impre-
sos en ciertas rocas. ;Y saben como se llaman las personas que se dedican a estudiar y a
investigar estos fosiles para conocer como fue el pasado de la vida en nuestro planeta? Se
llaman «paleontélogos» (Encuentro 21).*

Ejemplo de explicacion de vocabulario de textos literarios

;Saben lo que significa «hechizo»? Es un encantamiento. Por ejemplo, a la bella durmiente
la hechiza una bruja para que se quede dormida y nadie la pueda despertar (Encuentro 18).*

[* A lo largo de este capitulo, las sugerencias se presentaran simulando dialogos breves].

Antes de leer, también resulta fundamental la activacion de los conocimientos previos de



los y las estudiantes sobre el topico del texto. Se trata de indagar los conocimientos para
recuperar o presentar la informacion necesaria para comprender el contenido del texto, es
decir, para poder relacionar los nuevos conocimientos que presente el texto con los cono-
cimientos previos.

En este capitulo se presentan sugerencias para la intervencion “antes de leer”, pero el
dialogo que se genere depende del conocimiento del/ de la docente sobre el entorno co-
tidiano y los conocimientos de los ninos y las ninas. En este sentido, se sugiere adaptar o
ajustar los encuentros.

Durante el intercambio previo a la lectura, resulta central recurrir a imagenes o videos con
el fin de ilustrar algin concepto. Para facilitar esta tarea, se incorporaron imagenes en el
libro de lectura para los y las estudiantes. También es posible enriquecer la propuesta con
material propio, que cada docente considere adecuado para su grupo.

Tanto para la explicacion del vocabulario como para el trabajo con los conocimientos pre-
vios, se distinguiran 3 tipos de intervenciones sugeridas a los y las docentes que apliquen
el Programa:

El/la docente INDAGA: comienza preguntando a los/las ninos/as por el conocimiento de
determinadas palabras o hechos que puedan conocer, en mayor o menor grado. Preguntar
si conocen una palabra permite diagnosticar fehacientemente el conocimiento que tienen.
Por ejemplo:

;Ustedes saben qué es un «potrillo»? (Encuentro 14)
;Saben qué significa «retumbar»? (Encuentro 20)
cConocen los «cardones»? (Encuentro 23)

El docente ACTIVA: si alguno o varios de los/as ninos/as responde con cierta informacion
acertada, el docente se apoya en esa informacion, la recupera, la reformula -si es necesa-
rio- y la completa para compartirla con el resto del grupo. De esta manera, se activan los
conocimientos previos que los y las estudiantes puedan tener y se los recupera para que
puedan estar disponibles durante la lectura del texto. Por ejemplo:

Docente: ;Saben qué es «divisar»?

Nifno/a 1: Es como «mirar»... es otra forma de decir «mirar».

Docente: Claro, si. Es una forma decir «mirar», pero ;en qué casos la usamos?. Por ejemplo,
ahora mientras les explico, los estoy divisando a ustedes, ;les parece que esta bien si digo asi?
Nifo/a 2: Nooo, noo.



Docente: ;Por qué no?

Nifo/a 2: Porque me parece que «divisar» se dice cuando estas lejos.

Docente: Si, perfecto, muy bien. Decimos «divisar» cuando estamos viendo algo, cuando
miramos algo pero a una cierta distancia. Por ejemplo: A lo lejos, en la otra cuadra, yo
«diviso» la parada del colectivo.

Sobre el fundamento de lo que los/as ninos/as saben acerca del significado del verbo «di-
visar», el docente ajusta la informacion, la comparte con todo el grupo y refiere ejemplos
de su uso correcto.

El docente GENERA: si el/la docente verifica que los/as ninos/as poseen escasos cono-
cimientos previos sobre el tema y/o el vocabulario del texto, debera proporcionar las ex-
plicaciones verbales y recursos visuales necesarios. En algunas intervenciones, como en el
siguiente ejemplo, el/la docente puede focalizar en el vocabulario:

Docente: ;Saben qué significa «leudar»? Significa hacer que una masa crezca, se infle, con
la levadura. Asi, una masa que ha «leudado», es una masa que ya esta madura, crecida,
inflada, como para poder amasar y hacer el pan (se sugiere mostrar imagenes de una masa
antes y después de «leudar») (Encuentro 24).

En otras situaciones, el dialogo previo a la lectura de un texto se puede centrar en conteni-
do, como en este ejemplo:

Docente: ;Conocen a «Circe»? ;Escucharon hablar de los dioses griegos? Vamos a
leer la historia de una hechicera, llamada Circe, que era hija de Helios, el Dios del Sol.
Pero antes... ;Qué es una «hechicera»? Una «hechicera» es una maga o una bruja. «Circe»,
la hechicera, era famosa porque mediante sus pociones magicas hacia que sus enemigos se
olvidaran de su hogar, y a quienes la ofendian, los transformaba en animales. Vamos a leer
ahora una de sus aventuras... (Encuentro 36).

Al comienzo, el/la docente indaga sobre el vocabulario y conocimientos previos referidos
a los personajes de Circe y a los Dioses griegos. Posteriormente, genera o proporciona los
datos necesarios sobre las caracteristicas que tenia Circe, que la convertian en una maga
particular. Como el/la docente sabe que seguramente estos atributos de Circe no son con-
ocidos por losy las estudiantes, les brinda informacion para que durante la lectura puedan
relacionarla con el contenido del texto.

También se propone que antes de leer se anuncie el topico del texto. Por ejemplo:

Ahora vamos a leer un cuento en el que ocurre algo inesperado en un Museo de
Ciencias Naturales (Encuentro 21).



En este pequeno relato, vamos a ver como a veces es mas importante la astucia
que la fuerza para vencer una gran batalla (Encuentro 23).

Ahora vamos a leer una leyenda guarani que nos cuenta como surgieron los
isondues... (Encuentro 25).

Vamos a leer ahora un cuento sobre un pastorcito que decia muchas mentiras, y
vamos a ver el problema que tuvo por ser tan mentiroso (Encuentro 27).

En estos 4 ejemplos se anuncia el topico del texto, es decir, se presenta una idea que re-
sume el tema central, el problema o conflicto que aparece en el texto, sin revelar su reso-
lucion, porque lo que se busca es generar interés y motivacion para iniciar la lectura.

No importa en qué orden se presenten estas estrategias, lo importante es que se desar-
rollen siempre antes de la lectura, ya que contribuyen a crear el contexto necesario para la
comprension: se activan o generan los conocimientos relevantes y se colabora (mediante
el dialogo en torno a los elementos relevantes) en la inhibicion de los significados irrele-
vantes para la comprension del texto, que pueden funcionar como elementos distractores
(para ampliar estos conceptos, consultar la primera parte de esta guia).

En la lectura dialogica, el/la docente lee el texto en voz alta a los y las estudiantes para
andamiar la comprension y fomentar el intercambio. Entonces, durante la lectura, el/la do-
cente puede proporcionar un sindnimo para el vocabulario desconocido y realizar algunas
pausas breves.

En el caso del vocabulario desconocido, el/la docente puede explicar los términos de ma-
nera acotada, con un sindbnimo o una expresion similar, sin realizar pausas durante la lec-
tura. Este tipo de intervenciones se visualizan entre paréntesis, al lado de la palabra que se
pretende explicar. Por ejemplo, en el encuentro 22 se explican la palabra cuenco y brasas:

Para que el fuego no se apagara nunca, llevaban en el fondo de la canoa un cuenco (reci-
piente, vasija)** de barro con brasas (pedacitos de carbon encendidos)**.

[** A lo largo de este capitulo, las explicaciones breves del vocabulario se presentan entre
pareéntesis].

Para mantener la atencion en el texto y favorecer la comprension, se sugiere realizar algu-



nas pausas durante la lectura en las que el/la docente formula preguntas y comentarios
que permiten:

Recuperar la informacion esencial de un episodio o fragmento del texto. Por ejemplo, en el
Encuentro 21, al finalizar el segundo parrafo del cuento «Un paseo muy especial» se propo-
ne que el/la docente realice una intervencion para identificar la situacion inicial a partir de
la cual se desencadenara el problema principal de la trama:

;Qué sabemos hasta ahora? ... ;Y dentro del Museo qué hicieron? Vamos a ver c6mo
sigue esta historia... ***

[*** En este capitulo, las intervenciones sugeridas simulan preguntas y comentarios duran-
te el dialogol.

Realizar las inferencias completando la informacion implicita del texto a partir de los co-
nocimientos previos, o de la informacion presentada previamente en el texto. Veamos un
ejemplo del Encuentro 20 sobre el texto «La casa abandonada». En la pausa que se sugiere,
la/el docente formula preguntas y comentarios para que los ninos y las ninas logren rela-
cionar la idea de que la oscuridad habia atrapado a los protagonistas con una bandada de
murciélagos que sale al abrir la puerta de la casa. (pag. 115 de esta guia)

Empujamos Z&l puerta y entramos aterrorizados. De ‘DVOTltO, una bandada Cl(f murciélagos
se abalanzé SOZ?TG nuestras cabezas. La oscuridad nos hab{a atmpado.

El/la docente puede realizar una pausa en este punto del relato para co-
mentar: ;Por qué dice el texto que la oscuridad los habia atrapado? Pen-
semos: en la oracion anterior, decia que una bandada de murciélagos se
abalanzo sobre sus cabezas. Eran muchos, muchos...;y de qué color son
los murciélagos? Son marrones o negros, muy oscuros, por eso taparon la
luz. Eran muchos y oscuros, entonces se dice que la oscuridad los habia
atrapado: la oscuridad son todos los murciélagos juntos.

Establecer relaciones de causalidad (en particular estados emocionales de los personajes
que motivan acciones) y temporalidad entre las diversas acciones de la trama. En el caso
del cuento El pastorcito mentiroso (Encuentro 27), luego de la primera mentira del pastorci-



PARTE 2 | Puesta en practica y evaluacién

toy del enojo de los campesinos, se sugiere que el/la docente genere un intercambio sobre
la relacion causal entre la mentira del nifo y el enojo de la gente. Es importante explicitar
el estado emocional (enojo) de la gente al descubrir que se trataba de una burla del pastor.

Después de lalectura | Formular preguntas
y dialogar

En el caso de los textos narrativos, las intervenciones apuntan a recuperar las caracte-
risticas de los personajes, los eventos principales de la trama y la relacion causal entre
ellos. De acuerdo con la extension y complejidad del texto, el/la docente podra formular
preguntas y comentarios, o podra guiar mediante imagenes una re-narracion colaborativa
del texto. Por ejemplo, en el Encuentro 21, al finalizar la lectura del cuento «Un paseo muy
especial», se sugiere formular y dialogar en torno a las siguientes preguntas:

En el caso de los textos expositivos, el dialogo posterior a la lectura se centra en la recons-
truccion del texto, identificando los nicleos de significado del texto (temas y subtemas), y
en la explicitacion de las relaciones de causalidad que sostienen los procesos, fenomenos




o realidades que se explican. Por ejemplo, luego del texto Produccion industrial y produc-
cion artesanal (Encuentro 34), se recomiendan las siguientes intervenciones:

1. Este texto nos habla de dos maneras de producir objetos que usamos
cotidianamente... ;recuerdan como las llamamos? ;Como podemos ca-
racterizar esas dos maneras de producir objetos?

2. Ahora les propongo que pensemos y nombremos objetos artesanales
y objetos industriales que ustedes conozcan o que tengan en sus casas,
distintos de los que aparecen en el texto.

Mientras que en la primera pregunta se busca que alumnos y alumnas puedan reconstruir
cada uno de los procesos mediante la comparacion e identificacion de sus diferencias, en
la segunda, se intenta que puedan transferir los conocimientos aprendidos a su entorno
cotidiano, y asi consolidar el aprendizaje.

Ademas de las preguntas que se sugieren para el dialogo posterior a la

lectura, en los encuentros se incorpora una seccion especifica con acti-

vidades para abordar la comprension de los textos. Se trata de tareas

para seleccionar entre opciones multiples, para relacionar frases o ima-

genes que remiten a la informacion del texto, para completar cuadros

DESPUES DELEER  que sintetizan e interrelacionan conceptos centrales, para volver a utili-
zar el vocabulario nuevo.

La lectura en voz alta y la practica repetida de una lectura son las estrategias centrales
para poder desarrollar la fluidez lectora. La lectura en voz alta permite a los ninos y a las
ninas participar en diferentes instancias en las que comparten con sus pares y con el/la
docente la lectura de un texto, a la vez que desarrollan motivacion y confianza para poder
leer de manera independiente. Cuando el/la docente lee en voz alta, modela la lectura pro-
porcionando una guia, un ejemplo sobre la entonacion y las pausas. Asimismo, la lectura en
voz alta por parte de los nifos y las nifas permite que el/la docente pueda monitorear el
proceso de desarrollo de la fluidez. Es importante aclarar que antes de realizar la practica
de lectura en voz alta con los/las estudiantes es necesario que el/la docente haya leido el
texto en voz alta y modelado la comprension mediante la lectura dialogica. En este pro-



grama, las estrategias para practicar la lectura en voz alta se van alternando a medida que
avanzan los encuentros pero siempre se parte de la lectura dialogica.

Lectura eneco

El objetivo de la lectura en eco es que los/as ninos/as pue-
dan desarrollar fluidez mediante el modelo que brinda el/
la docente sobre las pausas y la entonacion. La dinamica de
la lectura en eco se organiza de la siguiente manera: el do-
cente lee el texto en voz alta y va realizando pausas al termi-
nar cada unidad de sentido. Cada vez que realiza una pausa,
los/las estudiantes vuelven a leer el fragmento del texto que
leyo el docente, como el eco. Se trata de que, progresivamente, los/las estudiantes incor-
poren la prosodia que proporciona el modelo del docente. Para ayudar al desarrollo de esta
estrategia, en esta guia se presentan los textos con marcas (barra /) que indican cuando
realizar la pausa. Ejemplo:
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Lectura acoro

En la lectura a coro, el modelado del/de la docente no se
realiza en tiempos diferidos, sino en simultaneo con la lec-
tura de los/las estudiantes. El objetivo de la misma es que
los ninos y las nifas asuman el rol de lectores autonomos
junto con el modelado del/de la docente, quien marcara la

prosodia adecuada mientras leen. En el libro de lectura, se

presenta con el icono de la derecha.

Lectura en parejas

Ahora... Leemos a coro!

El objetivo de la lectura en parejas es que los/las estudiantes ?
puedan desarrollar fluidez mediante la lectura con otros/as

companeros/as. La lectura entre pares permite que los ninos

y las ninas reconozcan el ritmo y la entonacion de la lectura. A

su vez, al leer con otra persona, se desarrolla mayor autonomia y seguridad como lector/a.
Esta dinamica se utilizara en 2 tipos de actividades: A. juegos de lectura de palabras y BE.
frases y lectura de textos con dialogos entre personajes.

(

A. En el caso de los juegos, se trata de actividades
para desarrollar en las que deben corregir errores o
tomar el tiempo. La finalidad de estas tareas es que
lean con velocidad y precision en el marco de una
situacion ludica. Para ello, se incorporaron tarjetas
en el ANEXO del libro de lectura.

Otra de las actividades que se propone para leer
en parejas o con el grupo completo es la lectura
de palabras relampago. Esta actividad aparece
indicada solo en esta guia. Se sugiere que losy
las estudiantes recorten las palabras que estan
en el anexo del libro de lectura para leerlas antes
de presentar la lectura. Con las mismas tarjetas
es posible indagar el conocimiento del vocabu-

>



lario y practicar el reconocimiento de las palabras del texto que pueden resultar mas
complejas o poco familiares.

Algunas opciones para presentar la lectura de las palabras relampago:

El/la docente toma una lista de palabras, las coloca en una pila y saca una
tarjeta por vez. Leen todos/as en voz alta la palabra que sale. Si resulta dificil, el/la
docente modela y vuelve a colocar la palabra en la pila para que vuelva a aparecer.

En grupos de dos, cada nino/a se turna para leer todas las palabras que pueda
en 30”/1' (segin la extension de la lista).

Lectura compartida: cada nino/a saca una tarjeta y el/la companero/a que esta
al lado la lee. Siguen como en una cadena.

El/la docente reparte las tarjetas dadas vuelta. Después, cada uno/a da vuelta
una tarjeta por vez y todo el grupo la lee.

Encuantro n®6

L

En el caso de las historietas u obras de
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El objetivo de la lectura individual es guiar a los ninos y las
ninas hacia la lectura por si mismos, es decir, formarlos como
lectores independientes. La lectura por si mismos/as con-
tribuye a que puedan realizar la tarea a su tiempo y propor-
ciona mayor seguridad en su rol como lector/a. Ademas, esta
actividad o instancia de practica resulta una oportunidad




para internalizar lo aprendido en las lecturas en eco y/o a coro, incorporando la enton-
aciony el énfasis correspondientes a cada texto, tal como lo modelo el/la docente. En este
programa, se sugiere finalizar la practica de lectura de cada encuentro con un momento
de lectura individual.

Como sefnalamos en los primeros capitulos de esta guia, la fluidez y la comprension lec-
tora estan relacionadas con las caracteristicas de los textos que se leen. En los lectores
iniciales o no fluidos, la extension (cantidad de palabras), la familiaridad y/o frecuencia
del vocabulario, la cantidad de palabras con mas de dos silabas asi como la estructuray el
género del texto, influyen directamente en la velocidad y la precision para decodificar las
palabras, y por ende, en la comprension.

Los textos que se presentan han sido seleccionados para proporcionar oportunidades de
lectura de diferentes géneros con los que ninos/as de 4to grado deberian estar familia-
rizados/as. Ademas, progresivamente, a medida que avanzan los encuentros, los textos
presentan mayores desafios en cuanto al vocabulario y la extension.

A lo largo de los encuentros se incorporaron:

Cuentos: relatos en los que aparecen pocos personajes y la trama gira en torno a una sola
accion central. Se organizan en una estructura (Stein y Glenn, 1979) con una escena (en don-
de se presentan los personajes y el marco espacio-temporal), un evento inicial (conflicto o
problema central que cambia la situacion del protagonista), respuesta interna (emociones
y pensamientos que conducen a plantear un plan frente al problema), intento/s (acciones
para alcanzar las metas), consecuencia (éxito o fracaso del intento por resolver el proble-
ma) y una reaccion final del protagonista (emocion, pensamiento, accion del protagonista
respecto ante el logro o fracaso del intento).

Leyendas y mitos: relatos que se transmitian oralmente en sus origenes y que explican el
origen de diversos fendmenos de la naturaleza, animales, personajes conocidos, o incluso
el origen del mundo. Suelen aparecer elementos sobrenaturales.

Noticias: textos que relatan eventos que se vinculan por un tema en cominy por relaciones
témporo-causales. La noticia periodistica es un tipo de texto no ficcional, que informa so-
bre hechos trascendentes, actuales, novedosos y verdaderos. Generalmente, el texto esta
acompanado de imagenes que ilustran el hecho, un titulo, la indicacion del lugar y la fecha.



Historietas: relatan la historia a través de vinetas con dialogos, se utilizan ilustraciones
que resaltan los colores, movimientos, sonidos y expresiones de los personajes. Los par-
lamentos de los personajes se leen en globos que pueden cambiar de forma segiin el con-
texto: si el personaje esta gritando, el globo tendra los bordes con picos; si esta sonando,
el globo es similar a una nube.

Poemas, letras de canciones y coplas: textos escritos en verso, pueden tener rima y ha-
bitualmente hacen uso de recursos literarios como la metafora. Las coplas tienen cuatro
versos y normalmente buscan un efecto humoristico en el lector. Los poemas son mas
extensos y pueden presentar distintas intenciones comunicativas, por ejemplo: existen
poemas que relatan una historia breve, que describen personas o lugares, o que expresan
estados de animo, emociones, anhelos, preocupaciones, deseos, etc. Las canciones son un
tipo de texto pensado para ser cantado, pero comparte caracteristicas con los poemas.

Textos expositivos - explicativos: tienen el objetivo de informar sobre un tema de forma
precisa y objetiva, su finalidad es «hacer comprender» al destinatario conceptos sobre un
tema en particular. En el desarrollo del tema, pueden aparecer definiciones, descripciones,
ejemplos, comparaciones y clasificaciones. Pueden presentar diferentes estructuras: des-
cripcion (presenta caracteristicas sobre una determinada realidad), comparacion (organiza
la informacion en funcion de una confrontacion de conceptos o hechos, una comparacion
entre dos fendmenos o procesos que se intentan explicar), causa/efecto (explica las causas
y las consecuencias de un fendmeno), problema/solucion (describe y desarrolla un proble-
ma, luego presenta una solucion), coleccion o secuencia (presentan un contenido que se
desarrolla mediante una secuencia temporal de ideas o recoge una serie de pasos).

Cartas: escritas por un emisor que quiere comunicarse con su destinatario o receptor, con
quien no comparte tiempo y espacio. Presentan diversidad en cuanto al contenido, las in-
tenciones comunicativas, el registro. En el texto, debe figurar el lugar y la fecha en que fue
escrito, el encabezado o saludo, el cuerpo de la cartay la despedida o cierre.

Las intervenciones que se plantean para la lectura dialogica de cada texto apuntan,
mediante algunas preguntas y comentarios, a que los ninos y las ninas puedan co-
nocer las diferentes estructuras y las particularidades de los distintos textos. Este
conocimiento, como senalamos, resulta central en el proceso de comprension.



Antes de comenzar a presentar en detalle las sugerencias para cada encuentro (del 1 al 39),
es necesario aclarar que el grupo de estudiantes que ingresen al Programa «Fluidez y Com-
prension Lectora» probablemente no sea homogéneo. Puede ser que haya nifos o ninas que
necesiten mas practica en lectura de palabras o frases y es preciso que el/la docente pro-
porcione esas oportunidades. De la misma manera, algunos/as estudiantes quizas estan mas
avanzados/as en sus habilidades, y sera necesario también atender a esta demanda, brindan-
do espacios para la complejizacion de las actividades. Para guiar estas intervenciones, se in-
corporan algunas sugerencias a lo largo de los encuentros. Las consignas o intervenciones del
docente se destacan en italica. Asimismo, es importante aclarar que para evitar reiteraciones,
las explicaciones o sugerencias se presentan en detalle la primera vez que aparecen y luego,
solo se incorpora el icono o consigna tal como aparece en el libro de lecturas.

Nos presentamos primero y luego el/la docente nos va a explicar cémo
vamos a trabajar con el material de este cuadernillo.

El/la docente comienza generando un espacio de intercambio con los/las nifios/as, en don-
de se comente como estan pensados los encuentros, de qué forma trabajaran, cuanto tiem-
po implicara. También es importante despejar dudas y ansiedades que puedan surgir.



Leemos. Primero practicamos
y luego intentamos decirlo rapido.
¢Qué les parece si probamos con un trabalenguas?
La arafna con mafa dafa la lefia
La arafia con mana teje la telarana
La arafa con mana es una tacana.

Antes de presentar el trabalenguas, se sugiere comentar:

¢;Saben qué son los trabalenguas? Son frases con palabras que suenan parecido, entonces
son dificiles de pronunciar juntas. ;Conocen alguno? ;Qué les parece si probamos con un
trabalenguas? Vamos a leer lo mas rapido posible este trabalenguas sobre una arana. Prac-
ticamos para después decirlo rapido.

& Leemos un texto sobre un loro
4 f_s Los loros son pajaros, que tienen diferentes colores
.Y pueden repetir palabras.

‘e

Antes de la lectura

1. Lectura de palabras relampago: las palabras estan en la pag. 139 del anexo del libro de
lectura. En este encuentro se sugiere leer al unisono ya que se trata de dos palabras: cu-
caracha, loro.

2.Como presentar eltexto: ;:Alguien sabe qué son los loros? Son pajaros de colores [lamativos

y que pueden repetir algunas palabras, como si hablaran. Ahora vamos a leer la historia de
Lucas y su loro.

Durante la lectura

iMi loro canta y baila Se sugiere que
el/la docente silbe

al decir la palabra.

Mi loro canta y baila

Lucas tiene un loro rojo y verde\.
El loro come semillas, silbd"y cantal\:
iLa cucaracha, la cucaracha ya no puede caminar),
porqgue no tiene, porque le faltan\ las dos patitas de atras!\
Un dia se subié a la cabeza de Lucas y se puso a bailar.

Y



Se sugiere comentar las siguientes preguntas:

Lucas tiene una mascota... ;Qué tipo de mascota es? Claro, es un loro rojo y verde. ;Qué hace
el loro de Lucas? Come semillas, silba y canta. ;:Recuerdan la cancién que cantaba? ;Se ani-
man a cantarla? ;Alguno tuvo un loro como mascota o conocioé a alguien que tuviera un loro?

»
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LECTURA A CORO

Y 4

iA LEER!

DESPUES DE LEER

A

Voy a leer haciendo pausas y ustedes van a repetir como un eco,
tal como lo digo yo, siguiendo la lectura en su libro.

Si hace falta, se puede indicar que senalen con el dedo de izquier-
da a derecha, mientras leen, las palabras del texto (es decir,
marcando la direccionalidad de la lectura).

(Esta consigna es general para todas las actividades de lectura a
coro por lo que no vuelve a repetirse en adelante)

Vamos a leer juntos, prestando atencién a como expresamos lo que
estamos leyendo. Ojo, porque en una parte del texto tenemos que
cantar.

Cada uno/a va a leer solo/a el texto, las veces que lo necesiten,
para seguir practicando. Si quieren ayuda, me dicen.

Mientras leen, el/la docente puede monitorear el procesoy
ayudar a quienes lo soliciten.

(Esta consigna es general para todas las actividades de lectura a
coro por lo que no vuelve a repetirse en adelante)

Se sugiere que el/la docente modele la actividad y despeje
las dudas o dificultades que puedan surgir.



Vamos a leer las siguientes preguntas sobre el texto y ustedes tendran que elegir la respues-
ta correcta.

¢Qué mascota tiene Lucas? ¢Qué hace el loro de Lucas?

B’Loro ZCome semillas
[ ] Perro # silba
[ ] Gato ZrBaiIa

Z Canta

[] Toca el piano

a ’} Con un compariero o compariera, leemos y agrupamos
-lo mas rapido posible- las palabras que riman (recortar
las palabras de la pag. 113 del ANEXO).

Para jugar, primero deberan recortar las palabras que se encuentran en el anexo. Luego,
en parejas, deberan ubicar las palabras boca abajo y dar vuelta dos por turno, intentando
formar rimas. El que obtenga la mayor cantidad de pares de palabras que rimen, sera el/
la ganador/a. Antes de iniciar el juego, se sugiere que el/la docente modele la actividad
ofreciendo ejemplos de palabras que riman. Para mayor diversion, pueden utilizar un reloj
de arenay controlar el tiempo.

Ahora van a jugar en parejas al «Memo-palabras». En este juego van a tener que usar la me-
moria. Luego de ubicar las tarjetas boca abajo sobre la mesa, uno/a de ustedes dara vuelta
dos cartas y pensara si esas palabras riman, si no es asi, las pondran nuevamente boca aba-
jo y sera el turno de su companero. ;Se acuerdan qué significa que dos palabras rimen? Por
ejemplo, luna/cuna ;Les parece que riman? claro, riman porque terminan parecido ;Y cuna/
pila? Esas no riman, no podemos armar un par, pasamos el turno. Muy bien, ahora ustedes
deberan formar la mayor cantidad de rimas que puedan, recordando las palabras que van
saliendo. El que mas encuentre, jganara!

Palabras del anexo (pag. 113) ordenadas segln las rimas:

rama, dama, escama, flama, cama, llama

luna, duna, vacuna, cuna, laguna, aceituna

carrera, remera, madera, primavera, bandera, billetera
correo, recreo, mareo, paseo, feo, trofeo



jamon, dragdn, algoddn, pizarrdn, 1edn, raton
pila, lila, mochila, axila, gorila, afila

,\ Leemos en voz alta las palabras y completamos
las frases seleccionando la palabra correcta.

Se sugiere que el/la docente modele la actividad leyendo las palabras con los ninos y las
ninas, luego ellos/as deberan leer por si mismos y completar las frases. Por dltimo, el gru-
po completo leera las oraciones para corregir.

Primero vamos a leer todos/as juntos/as. Luego ustedes volveran a leer las oraciones y ten-
dran que completar las frases con la palabra correcta.

nudos nidos

Los pdjaros hacen en los arboles.

luna lana

Ana teje guantes de

Juanpone __________SW&% en la sopa.

en caso de que el/la docente, luego de la toma de lectura en voz alta, con-
sidere que el grupo no presenta dificultades para leer con precision las palabras en los
textos, puede realizar algunos juegos como el «Bingo» (pag. 69 de esta guia) o comenzar

con la «Lectura de frases» (pag. 89 de esta guia), en lugar de las actividades de lectura de
palabras simples.



() : Prestamos atencion a como lee el/la docente
‘a ; .) cuando aparecen los signos de exclamacion
a . iy
e interrogacion.
(A ‘e

¢ Milanesa con papas fritas?
iMilanesa con papas fritas!

¢Flan con caramelo?
iF lan con caramelo!

El/la docente lee y los ninos/ninas repiten como el eco. Segln los conocimientos y dificul-
tades que demuestren, es posible agregar matices emocionales a cada frase para seguir
jugando: por ejemplo, leer enojado/a como si no gustara esa comida.

Al tratarse de una actividad vinculada con los signos de interrogacion y exclamacion, es
importante reflexionar sobre ello.

Voy a leer y ustedes van a repetir como un eco, tal como lo digo yo, siguiendo la lectura en
su libro. Pero antes, veamos... ;Qué signos encuentran en estas oraciones? ;:Saben qué indi-
can? Entonces, no es lo mismo realizar una pregunta que exclamar algo. Exclamatr, es decir
una palabra u oracion con fuerza para expresar una emocion. Por eso, cuando hay signos de
pregunta debemos leerla con esa entonacion y cuando vemos signos de exclamacion leemos
con énfasis. Esas marcas que encontramos en la escritura, nos muestran como debemos leer
esas frases y asi comprendemos mejor el texto. Presten atencion a como lo digo yo, porque
tienen que hacerlo con la misma entonacion.

Se sugiere mostrar la historieta para reconocer su estructura:
g \ senalar los globos de dialogo y explicitar que se trata de una con-
‘ \ 9 ‘ versacion. Ademas, a fin de activar conocimientos previos de los

ninos/as, se puede preguntar:
;Saben qué son los piojos? ;:Donde viven? ;Qué hacen? Pueden
LECTURA EN PAREJAS comentar experiencias personales.



Luego, el/la docente puede presentar lectura:

Vamos a leer una conversacion entre dos piojos. Vamos a leer en parejas. Cada uno/a elige
un personaje y debe leer cuando le toque. Pero recuerden que las exclamaciones tienen que
tener la entonacion adecuada, como lo hicimos anteriormente.

/ // A}
/
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Después de la lectura

Se sugiere destacar la idea del juego con los sonidos de las palabras, la rima entre piojosy
0jos, que hace que suene graciosa la frase final.

Los piojos viven en la cabeza de las personas y caminan por el pelo. ;Por quée uno dice «va-
mos a los 0jos. Somos piojos, piojos, piojos...?»

.i X i Leemos una poesia sobre bomberos
M Los bomberos son las personas que trabajan apagando incendios.
- n

Antes dela lectura

Lectura de palabras relampago: piojo, bombero, autobomba, manguera, incendio
(pag. 139 del anexo).

Como presentar el texto: Vamos a leer una poesia que se llama «Bomberos» ;Quiénes son
los bomberos? ;Cual es su trabajo? Los bomberos son las personas que trabajan apagan-
do incendios. ;Qué es un incendio? Cuando un lugar o un objeto se esta quemando. ;Qué
utilizan los bomberos para apagar el fuego?

o



ilIncendiol jIncendiol
Va la autobomba
y los bomberos.

Por la calle

El/la docente resalta la ento-
van volando. nacion de las oraciones, mar-
Por la calle

cando los signos de interroga-

van corriendo. cion y exclamacion.
¢Qué se quemao?

¢Qué se quemd? También es importante que se
iMird qué llamas! haga hincapié en la musica-
iMird qué fuegol! lidad de la poesia, que se da

iAgual jLa autobombal a través de la métrica y de la
ijAgua! jBomberos! rima.

Traigan mangueras
para el incendio.
Cuando sea grande
tendré un autobomba.
Cuando sea grande
seré un bombero.

Al terminar de leer, el/la docente reconstruye la poesia junto con los ninos y las ninas.
Para ello, puede realizar algunas preguntas: ;Por qué la poesia se [lama «Bomberos»? ;Qué
paso? Algo se quema, hubo un incendio ;Por qué dice «por la calle van volando»? «Ir volan-
do» significa ir muy rapido, ;Por que los bomberos deben ir muy rapido? ;Quée deben hacer?
Apagar el fuego con agua lo mas rapido posible.

‘_. ¢Qué versos de la poesia llevan signos de exclamacion o de interrogacién?
‘ ,"-* Los buscamos y leemos en eco con el/la docente.

(A ‘o



Se sugiere proponer a los/las estudiantes encontrar y distinguir aquellas oraciones que
indican una pregunta, y otras que indiquen grito o exclamacion. Una vez reconocidas, el/la
docente las leera con la entonacion adecuada y los ninos haran el eco.

Primero veamos... ;En donde encontramos preguntas dentro del texto? ;Y exclamaciones?
;Como lo saben? Ahora que reconocimos las diferencias, voy a leer y ustedes van a repetir
como un eco, tal como lo digo yo, siguiendo la lectura con el dedo en su cuadernillo. Presten
atencion a como lo digo, porque tienen que hacerlo con la misma entonacion.

7 G ‘ Vamos a leer todos juntos, prestando atencion a como expresamos lo
28D D que estamos leyendo.

(Esta consigna es general para todas las actividades de lectura a coro

~Y%2 (  porloque no vuelve a repetirse en adelante).

LECTURA A CORO

’

Practicamos la lectura del texto cuantas veces necesitemos.

iA LEER!

Después de leer
Seleccionamos con una X la respuesta correcta.

¢Por qué los bomberos iban corriendo?

Z Porque debian atender una emergencia.
|:| Porque haclan ejercicio.

|:| Porque se rompid el autobomba.

Vamos a leer una pregunta sobre el poema y a seleccionar la opcion correcta.



. \ Jugamos con un compariero o compariera. Cada unc
‘ \ o elige un dibujo. Luego, por turnos, van dando vueltas
‘ las tarjetas para encontrar las palabras que empiezan
con el mismo sonido que el dibujo (recortar las

tarjetas que se encuentran en la pag. 115 del ANEXO).

Ahora vamos a jugar a la loteria. Cada uno elige un dibujo en su libro. Por turnos, van sacan-

do tarjetas para encontrar las que empiezan igual que el dibujo que eligié cada jugador/a.
El juego puede desarrollarse de dos maneras:

Cada integrante elige un dibujo. Luego, acomodan las palabras en una pila y por turnos
van dando vuelta una tarjeta. Si la tarjeta comienza con el mismo sonido que el dibujo que
eligio ese/a jugador/a, anota un punto. Si no, pasa el turno.

Una nina o un nino lee y agrupa las palabras que empiecen con los mismos sonidos ini-
ciales que los dibujos que se encuentran en el recuadro. Su companero/a le toma el tiempo.
Cuando pasa un minuto, termina el turno, cuentan la cantidad de aciertos y cambian los
roles. Se sugiere presentar la consigna de esta manera:

Van a tener que agrupar las palabras que empiecen igual que el dibujo/los dibujos que se
encuentra/n en el cuadro, mientras su companero/a toma el tiempo. Tienen un minuto por
turno. Después intercambian los roles. ;Cual es éste dibujo? Es un fffarol (El/la docente
enfatiza el sonido inicial). Saquemos una tarjeta...fffuente (lee la palabra). ;Comienza igual
que «farol»? Si, entonces la coloco sobre el dibujo. Si es necesario, se sugiere realizar el
modelado con cada uno de los dibujos, antes de comenzar.

Palabras del anexo (pag. 115) organizadas por columnas segiin las palabras de referencia:
Quedan afuera las palabras: puerta, carpa, noche.



Fe-he
iA leer! -~
Leemos las palabras lo mas rapido posible (recortar las palabras
de la pag. 115 del ANEXO). Colocamos las que se relacionan con la
escena sobre el dibujo y las que no, a un costado. jAtencién que el

tiempo correl

El/la docente monitorea la actividad, identi-
ficando dificultades que puedan tener los
ninos y las ninas al leer.

Ahora van a leer las palabras. Tienen que ubi-
carlas sobre la imagen si corresponde con la
escena, o al costado, si no se relaciona. (Tie-
nen un minuto!

Palabras relacionadas: llamas, casco, agua, arbol, autobomba, guantes, rueda, es-
calera, puerta, gente, manguera.

ATENCION: las actividades de lectura de palabras se sugieren para practicar la decodifi-
cacion. Cuando los y las estudiantes ya no realicen pausas entre las silabas que componen
las palabras, es posible realizar solo una de las actividades que se presentan. De lo contra-
rio, se sugiere desarrollar todas las tareas que se proponen en el libro.

)



Encuentro 3

ci » Q Vamos a leer un texto sobre salmones
MT' Los salmones son peces que nadan en rios y mares.
N\

Antes de la lectura

Lectura de palabras relampago: salmén, huevos, escaldn, atrapa, época (pag. 141 del
anexo).

Como presentar el texto: Vamos a leer un texto sobre los salmones. ;Saben qué son los
salmones? Son unos peces que nadan en rios y mares. Quizas hayan escuchado hablar del
salmén blanco o del salmén rosado, son muy ricos para comer y se pueden encontrar como
alimento en distintas comidas.

Se sugiere que el/la docente
enfatice en los adverbios
“Rapidamente” y “De pronto”
con las consiguientes pausas.

Durante la lectura

iCuidado, salmones! ;Jso al ataque!
0 al ataque! /
rén que estd en medio del rio./

iCuidado salmones! /j
Miren a ese 0s0

¢Qué espera en ese lugar?/

De pronto,/ un salmon pega un salto fuera del agua./
Rapidamente,/ el oso atrapa al pez con sus fuertes dientes. /jYa ha conseguido comidal/
Es la época en la que el salmén sube por el rio para poner huevos. /

Cuando los salmones encuentran un escalén en el rio,/ pegan un salto. /

Ah{ estan los osos esperando con la boca abierta.

Despuées de la lectura

cPor qué el texto comienza con la exclamacion: «jCuidado salmones! / ;Oso al ataque!?» ;:Para
qué van los salmones a esa parte del rio? Van a poner huevos ;Por qué los salmones saltan
fuera del agua? Saltan, cuando encuentran un escalén en el rio ;Como atrapa el oso a los
salmones?

o
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‘. "( Ahora... jLeemos en eco!
>

"\ e
LECTURA EN ECO

¢ wg Vamos aleer juntos, prestando atencion a como expresamos lo que estamos
De» - | leyendo. Ojo, porque las preguntas no se leen igual que las exclamaciones.
Se sugiere identificar preguntas y exclamaciones.

- A
LECTURA A CORO

,\ Practicamos la lectura del texto cuantas veces necesitemos.

iA LEER!

Después de leer
Seleccionamos con una X la respuesta correcta.

¢Por qué el oso se para en medio del rio? ¢Por qué puede atrapar al pez?

[ ] Porque quiere saltar [ ] Porque el oso nada bien
[ ] Porque quiere jugar [ ] Porque el oso tiene fuertes garras
ZPorque quiere comer ZPorque el pez salta afuera del agua

Vamos a leer las preguntas sobre el texto y ustedes tendran que elegir la respuesta correcta.

ar ’} De las palabras sugeridas por el/la docente elegir 9 para completar
el tablero. A medida que coinciden con las que salen en el sorteo, se
tachan del tablero. Gana quien completa una fila horizontal, vertical o
en diagonal. Después, un compariero o compariera me corrige.



Se propone jugar a un «Bingo de palabras». Para jugar, el/la docente junto con los ninos 'y
las ninas deberan escribir una lista de por lo menos 15 palabras acorde a un criterio: pala-
bras que contengan je/ji/ge/gi, gue/gui/giii/gle.

Se sugiere que el/la docente, piense en el criterio segin las dificultades que se observen
al leer palabras.

Una vez formulada la lista, cada uno de los ninos y las ninas debera volver a leer la lista de
palabrasy elegir las que desee para completar su carton en el libro de lectura. Se sugiere
que el/la docente acompanie la lecturay la seleccion a fin de que no haya palabras escritas
con errores de ortografia. Mientras tanto, el/la docente debera escribir todas las palabras
de la lista en tarjetas de papel que serviran para ir sacando tarjetas de palabras. Cuando
cada uno tenga listo su carton, el/la docente sacara las palabras (puede utilizar una bolsa
0 caja), un nino o nina la lee y cada uno/aira tachando en su tablero si aparece esa palabra.
Si hay un pizarron y las palabras de la lista quedaron escritas, pueden ir senalando las que
salen sorteadas. Ganara quien complete una fila horizontal, vertical o diagonal del tablero.
Una vez culminado, cada nino/a corregira el carton a su companero/a.

Palabras con -rr- burro, perro, arroz, barro, tierra, carrera, cerro, torre, guitarra, zorro,
carro, guerra, terreno, carreta, churro, gorro.

Palabras con -gu- - gii- guiso, pingiiino, manguera, guerra, guia, cigiiena, guino, seguir,
aguila, guepardo, hormiguero, antigliedad, vergiienza, desaglie.

Palabras con -ge- -ji- - gi- - ge- genio, jinete, jefe, jarra, jamon, gente, gigante, girasol, jira-
fa, gesto, gemelos, agenda, magia.

Una vez elaborada la lista de palabras, la consigna se puede presentar de la siguiente manera:

Ahora vamos a jugar al Bingo, pero antes cada uno tendra que completar su cartén. Lo haran
de la siguiente manera: van a leer la lista de palabras y elegiran 9 para ubicar cada una en un
rectangulo del carton. jOjo! No se puede elegir las mismas que el companero, porque habra
un empate. Una vez que tengan todos/as su carton, sacaré palabras de la bolsa, las leeremos
juntos y ustedes iran tachando, si la tienen. El primero que complete una linea horizontal,
vertical o diagonal (mostrar cada direccion con el dedo) sera el ganador. Ahora si, ja jugar!



Encuentro 4

. a Leamos este texto sobre un animal
E_‘;g g muy particular que se llama rata canguro

Antes de la lectura

Lectura de palabras relampago: rata canguro, superpoderoso, oidos, madriguera
(pag. 143 del anexo).

Como presentar el texto: el/la docente mostrara una imagen de la rata canguro y presen-
tara el contenido del texto.

Miren, esta es una rata canguro (mostrar imagen en el Libro de lectura), vive en un nido que

construye debajo de la tierra, lamado madriguera.

Durante la lectura

La rata canguro .

Era de noche,/ %

s . . W e
la rata canguro salié de su madriguera y prestd atencion./ .

Sus oidos superpoderosos oyeron a la serpiente que se arrastraba hacia ella. /
De un salto,/

volvid a meterse en su cueva. /
¢Como supo que la serpiente
iba hacia ella?
¢Como son sus oidos?

- ja jaja /jmis super ofdos volvieron a salvarmel!/
- se burlé la rata.

Después de la lectura
Para motivar el dialogo, el/la docente puede formular las siguientes preguntas y comentarios:
La serpiente se arrastraba hacia la rata para atacarla. ;Qué hizo la rata canguro cuando se

dio cuenta? De un salto, volvié a meterse en su cueva ;Por qué se rid y se burlo de la serpien-
te? ;Como se sintio la rata? Se sintio feliz porque logré enganar a la serpiente.

4



U B
LECTURA EN ECO LECTURA A CORO iA LEER!

Se sugiere que el/la docente modele la actividad y se encuentre a disposicion ante dudas
o dificultades que puedan surgir.

Después de leer

Indicamos verdadero o falso marcando con una X en donde corresponda.

Ahora vamos a leer algunas oraciones relacionadas con el texto y ustedes van a tener que
marcar verdadero o falso segin corresponda.

VERDADERO FALSO

La serpiente tiene oldos superpoderosos V7
La serpiente se comid a la rata v/
La rata canguro se burlé de la serpiente \/

% A leer!
~ Recortamos las palabras que estan en la pag. 117 del ANEXO y las ubicamos

-lo mas rapido posible- arriba de cada sobre segun corresponda.

La actividad consiste en acomodar las tarjetas en una pila boca abajo. Luego ir tomando
una tarjeta por turnos para leerla en voz alta y ubicarla sobre el sobre correspondiente: si
la palabra es una animal, va en el sobre de animales y si es ropa, en el de ropa.

La actividad se puede realizar de tres maneras diferentes:

1- Cada nino/a lee y categoriza las palabras de forma individual.

4



2- Todos juntos: cada nino/a saca una tarjeta, la lee en voz alta y la ubica en el sobre co-
rrespondiente. Si tiene dudas para leer, los/as companeros/as ayudan.

3- En equipos: se divide al grupo en dos, formando dos filas. El/La primero/a de cada grupo
lee y ubica la palabra donde corresponde. Al terminar, contin(a el siguiente integrante del
equipo. Gana el equipo que termina primero, por lo tanto, deberan hacerlo lo mas rapido
posible pero siempre leyendo en voz alta y correctamente las palabras.

ANIMALES ROPA

Palabras del anexo que van en este sobre: Palabras del anexo que van en este sobre:
sapo burro ledn gato serpiente camisa zapato buzo medias
chancho conejo perro tortuga campera pantalon saco
guantes remera

’} Vamos a leer un texto sobre la tilapia

e ) ' La tilapia es un pez que vive en zonas de agua calida y cuida
k" a sus hijitos de una forma particular.

‘e r

Antes dela lectura

Lectura de palabras relampago: tilapia, bocaza, flecha, peligro, desentienden, dimi-
nutos (pag. 145 del anexo).

Como presentar el texto: vamos a leer un texto sobre la tilapia. La tilapia es un pez, que vive
en zonas de agua calida y cuida a sus hijitos de una forma particular. Junto a la explicacion

mostrara una foto del animal.



Durante la lectura

La tilapia
Casi todos los peces se desentienden (ignoran, no le prestan atencion)
Pero la tilapia/, un pez de agua dulce, /ni bien pone sus huevos,/
los guarda en la boca para protegerlos/.

Cuando nacen los diminutos (pequefios) pececitos/

nadan de inmediato/, pero siempre cerca de sus padres./

Si aparece algln peligro/, la tilapia abre su bocaza./

iY los chiquititos entran como flechas para esconderse!

Despuées de la lectura

Apenas nacen, los diminutos peces ya saben nadar. ;Por donde nadan? ;Por qué? El resto
de los peces no les dan atencion, se desentienden de sus hijos. ;Qué hace la tilapia con sus
huevos? ;Por qué los guarda en su boca? La tilapia los esconde en su bocaza ante cualquier
peligro. ;Por qué dice «entran como flechas»? ;Qué significa eso? Rapidamente entran a la
boca de su mama para esconderse.

o

’ A

LECTURA A CORO
LECTURA EN ECO

Después de leer

Seleccionamos con una X la respuesta correcta.

Ahora vamos a leer algunas preguntas sobre el texto y ustedes tendran que marcar con

una cruz la respuesta correcta.

¢Qué hace la tilapia con los huevos?  ¢Por qué las crias vuelven a meterse
en la boca de su madre?
|:| Se los come Z Porque hay algun peligro cerca
z Los esconde en su boca [_] Porque se alimentan de restos de comida

4
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Unimos con flechas para completar las frases.

Los caballos rugen
Los gatos adllan
Los leones relinchan
Los perros p ladran
Los lobos maullan
Los pajaritos P pian

Leemos por filas, buscamos la palabra intrusa y la tachamos con color.

ballena jirafa manguera cocodrilo lechuza

escritorio silla biblioteca lapicera armario
martillo pinza destornillador  serrucho sartén

reloj cartuchera lapiz cuaderno mochila
chancho tigre vaca gallina oveja
espinaca berenjena bicicleta zanahoria brécoli

Para modelar la actividad, se sugiere que el/la docente active conocimientos previos con
algunas preguntas: ;Qué sonido hacen los perros? ;Y los lobos? ;Y los leones? ;Y los paja-
ritos? Una vez que los ninos y las ninas reconozcan los sonidos que hace cada animal que
figura en la actividad, se sugiere comenzar la tarea.

Ahora que ya saben qué sonido hace cada animal, vamos a leer algunas palabras y unir con
flechas para armar frases. Los caballos... ;Rugen? ;Adllan? ;Relinchan? Entonces unimos
«caballos» con «relinchan» para armar la frase. Alguien quiere leerla, ;me ayudan? «Los
caballos relinchan». Seguimos con los otros animales...



g:s # Leemos una historieta
—

n

Antes de la lectura

Se recuerda a los nifios y las nifias las caracteristicas de las historietas (ver explicacion en
Encuentro 2, pag 61). Luego, el/la docente presenta el texto:

Vamos a leer una historieta donde se menciona la palabra manada, una «manada» es un

grupo de animales que se trasladan juntos.
OF ELEFLSTEAS
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Despuées de la lectura
¢De qué lugar estan hablando los chicos? De la selva ;Como se imaginan los otros chicos

ese lugar? ;Por qué gritaron «noo» y pusieron ésta cara cuando hablo el ultimo personaje?
(Acompanar la pregunta con la expresion de los nifos).

.'.1 ATENCION: excepto que el/la docente considere necesario incluir esta
ﬁ o practica, se sugiere directamente leer en parejas.

"\ e
LECTURA EN ECO

v
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Excepto que el/la docente considere necesario incluir esta

practica, se sugiere directamente leer en parejas.
AN

LECTURA A CORO

‘\ 1}

Practicamos la lectura.

Al tratarse de una historieta, cada nino/a elegira un personaje y leera sus dialogos. Se su-
giere que el/la docente explicite la necesidad de prestar atencion a las marcas en la escri-
tura para poder leer con la entonacion apropiada al significado del texto.

Volvemos a leer, pero ahora... vamos a leer con un/a companero/a. Cada uno/a elige un per-
sonaje y debe leer cuando le toque. Pero ojo, recuerden que las preguntas o las exclamacio-
nes tienen que tener la entonacion adecuada, como lo hicimos anteriormente.

Después de leer
Seleccionamos con una X la respuesta correcta. Vamos a leer una pregunta

sobre la historieta, y ustedes
tienen que marcar la respues-
ta correcta.

¢Por qué los chicos gritaron «kNOOOOOO»"?
|:| Porque las plantas no crecen
[_] Porque en la selva no hay monos

ZPorque los monos no andan en bici

¢
ed 3 , o . .
/.4_‘ ¢Saben qué son las mentiras? Mentir es decir algo que no es cierto,

I S ry  que no es verdad. Por ejemplo: «Las vacas vuelan» o «Los sapos corren.

Lectura de palabras relampago: manada, mentiras, sardinas, Piglié, veinticinco, cor-
dobeses (pag. 147 del anexo).

Como presentar el texto: ;Saben qué son las mentiras? Mentir es decir algo que no es cierto,
que no es verdad. Por ejemplo: «Las vacas vuelan» o «Los sapos corren». Para conocer mas
sobre las mentiras... Vamos a cantar una cancion, donde todo esta al reves!



Si se cuenta con una pantalla, es posible cantar la cancion El reino del revés de Maria
Elena Walsh siguiendo la letra.

Ahora vamos a leer un poema que se llama «El mentiroso». Sigan la lectura a ver qué men-
tiras se dicen...

Ahora que andamos despacio
les voy a contar mentiras:
por el mar corren las liebres,
por el aire las sardinas.

Yo tuve un caballo en Cérdoba
con la cola en Santa Fe,
la cabeza en Buenos Aires
y las patas en Pigué.

Veinticinco cordobeses
salieron a la montana
con perfumes vy flores

para atrapar a una arana.

¢Por qué se llama el mentiroso? ;Qué mentiras dice del mar y la liebre? ;Por qué es una
mentira cuando habla del caballo? Porque no puede tener partes por diferentes lugares, no
es tan grande. Y la ultima estrofa... ;Por qué es una mentira? ;Como se atrapa a una arana?

”
ol
[
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https://www.youtube.com/watch?v=Kq0tzVGkx50

.R' »~<» Vamosa leer todos juntos, prestando atencion a como expresamos lo que
estamos leyendo. Tengan en cuenta que, al ser una poesia, tiene rimas

(palabras que suenan parecido) que tenemos que marcar en la entonacion.

LECTURA A CORO

A\

A
Unimos con flechas las frases para armar
mentiras.

Mi hermano tiene muy bien inglés.
El sapo habla >< dos alas gigantes.

Yo comi un helado = mas grande que tu casa.

Ahora que sabemos qué
son las mentiras... jVamos a
armar mas! Leemos partes
de frases y las unimos.
Luego las leemos en voz

alta juntos/as.

as ,\ Un compariero o una compariera lee la lista de palabras del tablero. El
otro / la otra -lo mas rapido posible- encuentra la tarjeta con la palabra
contraria y la agrega al lado. Las tarjetas estan en la pag. 117 del ANEXO.

El juego se llama «Haciendo la contra» ;Sa-
ben por qué? Porque deberan buscar una
palabra que tenga el significado opuesto o
contrario a otra palabra. Por ejemplo, «bue-
no» es lo contrario de «malo». ;A ver qué pa-
labras contrarias encuentran ustedes!

En la segunda columna, se muestran las
palabras del anexo en el lugar correspon-
diente.

dormido
verdad
silencioso
divertido
lento
vacio
limpio
oscuro
altisimo

extrovertido

despierto
mentira
ruidoso
aburrido
rapido
lleno
sucio
luminoso
bajisimo

introvertido



Antes de comenzar, se sugiere que

Rn/? el/la docente escriba la cancion en
Cantamos la cancién del murciélago. el pizarron para que resulte mas
s RN sencillo para los nifos seguir la lec-
Un murciélago intrépido, esquelético, frenético, tura con el dedo y marcar la veloci-
en las noches aleteaba, se acercaba, te acechaba. dad. El/La docente lee modelando
Cierra bien tu ventana. y marcando entonacion. Se puede
El murciélago te espantara y se ird. consultar el ritmo de la cancion en
la web.

Hoy empezaremos cantando todos juntos, a coro, la cancion del murciélago. Sigan mi dedo
para leer conmigo.

R

/“—.

(o

Lectura de palabras relampago: nauseabundo, aullando, murciélago, intrépido, es-
quelético, frenético, charlatan (pag. 149 del anexo).

Como presenta el texto: se sugiere indagar y activar los conocimientos previos necesarios
para la lectura, mediante comentarios y/o preguntas.

Vamos a leer una historia sobre algunas cosas que pasan en una casa grande, una mansion.
;Saben qué significa nauseabundos? Es algo que nos produce mucho asco, que nos da nau-
seas, ganas de vomitar ;Y charlatan? ;Qué es? Es alguien que habla mucho, sin parar.


https://www.youtube.com/watch?v=JhCbQIMr28g&t=31s
https://www.youtube.com/watch?v=JhCbQIMr28g&t=31s

En mi barrio/ hay una casa en la que suceden cosas extrafias./
Durante el dia/, se sienten olores nauseabundos./

Es la bruja del primer piso que cocina sopa de cucarachas y serpientes./

A la noche/, el hombre lobo se asoma a la ventana del segundo piso aullando a la luna./
Por suerte/, el hada charlatana del tercer piso arroja estrellitas de colores por las ventanas./

Se sugiere realizar preguntas como: ;Por que se sienten olores nauseabundos en el
barrio? ;Queé sucede a la noche? El hada que no para de hablar es muy charlatana. ;Qué
hace desde el tercer piso de la mansion? ;Por que el texto dice «Por suerte, el hada arroja

estrellitas de colores»?

2 YWD
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Después de leer
Seleccionamos con una X las respuestas

correctas.

¢Qué cosas extrafnas suceden en la mansién?
[] Suenan los teléfonos
[ ] Nos persiguen los fantasmas
ZAulla el hombre lobo
[ ] sale la luna llena
|:| Las brujas recitan hechizos alrededor de un caldero
{A Salen estrellitas de colores
[ ] Los murciélagos buscan escondite
[ ] El cielo se nubla
471 Cocinan sopa de cucarachas y serpientes
[ ] Toda la casa cruje

iA LEER!

Ahora vamos a leer
una pregunta que tie-
ne varias respuestas
correctas. Vamos a
leer todas y ustedes
tendran que marcar
con una cruz las que
correspondan. Luego
conversamos las res-
puestas.



r

‘ .? jJugamos al
Cazapalabras!

Jugamos con un compariero o compariera.

iTenemos 30 segundos!

1. Cada uno elige dos sobres.

2. Formamos una pila con las tarjetas de la pag.

121 del ANEXO.

3. Cuando empieza el juego, las sacamos por

turnos y vamos colocando las palabras en los

sobres que corresponden.

4. Al terminar el tiempo, vemos quién junté mas

palabras en cada sobre.

J

Otras alternativas son:

iA cazar palabras! El objetivo es leer
y categorizar las palabras en 4 gru-
pos: frutas-profesiones-partes del
cuerpo-transportes. En el caso de la
alternativa de juego que se presenta
en el libro de lectura, se jugara con
un solo grupo de tarjetas del ANE-
XO. Si el jugador, en su turno, saca
una palabra que no corresponde a
sus sobres, vuelve a colocar esa tar-
jeta como Gltima de la pilay pasa el
turno a companero o a la compane-
ra. Gana quien junta mas palabras
en sus sobres.

1- Distribuir las palabras en la mesa. Cada jugador/a debe colocar las tarjetas del ANEXO
boca abajo. Al iniciar el juego, cada uno/a debera leer en voz alta y ubicar las palabras en
los sobres segiin la categoria. El juego finaliza a los 30 segundos. Quien guarde mas pala-
bras en el sobre correcto sera el ganador.

2- Ubicar las palabras en una pila e ir sacandolas por turnos para guardarlas en el sobre
que corresponda.

3- Repartir las palabras por partes iguales a dos grupos. Cada integrante del equipo debe ir to-
mando de a una palabra para leerla en voz alta y ubicarla en el sobre que corresponda. El equi-

po que termine primero sera el ganador, y su companero corregira si las ubico correctamente.

4- Realizar un memotest, armando parejas entre aquellas palabras que tienen algo en coman.

ciruela unas
banana orejas
frutilla dedos
kiwi rodilla
durazno nariz
mandarina espalda
médica auto
abogado avion
astronauta subte
arquitecta colectivo
peluquero tren
enfermero camioén




Encuentro 8

[éag Leemos una carta

Antes de la lectura

Lectura de palabras relampago: carnivora, pegajoso, insecto (pag. 151 del anexo). La con-
signa se explica en pag. 52 de esta guia.

Como presentar el texto: Vamos a leer una carta que Ezequiel le escribié a su tio.
;Saben lo que es una planta carnivora? Son plantas que se alimentan de insectos y de
otros animales pequenos.

Durante la lectura

Querido tio:/
& ¢Cémo estas?/ Quiero que me cuentes tu aventura con la planta carnivora./
. ¢Es verdad que quiso comerte?/En las fotos/, se ve que en lugar de hojas y flores/,
tiene una especie de boca con pelos pegajosos./ ¢As{ atrapa a los insectos?/

r Por favor/, escribime./ Te quiero mucho./
) Ezequiel

Despuées de la lectura

:Como es la planta carnivora? ;Como atrapa a los insectos? Tiene una especie de boca con
pelos pegajosos ;Por qué Ezequiel le escribié una carta a su tio, en vez de preguntarle per-
sonalmente?



PARTE 2 | Puesta en practica y evaluacién

LECTURA A CORO . !
LECTURA EN ECO iA LEER!

Después de leer
Seleccionamos con una X las respuestas correctas.

Ahora vamos a leer una pregunta relacionada con la carta de Ezequiel y ustedes deberan
marcar con una cruz la imagen correcta.

* @

Se sugiere volver a jugar el Bingo de palabras (ver consigna en encuentro n° 3 pag. 68 de
esta guia).

(
Leemos en parejas
De las palabras sugeridas por el/la docente elegir 9 para completar
el tablero. A medida que coinciden con las que salen en el sorteo, se

tachan del tablero. Gana quien completa una fila horizontal, vertical o

~

en diagonal. Después, un compariero o compariera me corrige.




Encuentro 9

Vamos a leer un texto sobre
uno de los barrios de nues-
tra Ciudad, que se llama «La
Boca».

Antes de la lectura
Lectura de palabras relampago: orilla, puerto, habitantes (pag. 151 del anexo).

Como presentar el texto: van a leer un texto sobre uno de los barrios de nuestra ciudad,
que se llama «La Boca». Quizas lo conocen, ahi esta la cancha del Club Boca Juniors y es un
lugar famoso por tener casas de muchos colores (el docente muestra la imagen) ;Vamos a
averiguar por qué?

Durante la lectura

El barrio de colores

En Buenos Aires hay un barrio con casas de colores./

Se llama La Boca. /

Esta a orillas del Rio de La Plata/, al lado del puerto./

¢Por qué las casas estan pintadas de colores fuertes?/

Porque las casas eran de madera y chapas de zinc./

Sus habitantes quisieron tener casas alegres./

Decidieron cubrirlas con la pintura que sobraba de los barcos./
Ahora La Boca parece un hermoso cuadro./

.::: £
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Se sugiere identificar en qué lugar hay una pregunta y hacer énfasis
en la entonacion.

Vamos a leer todos juntos, prestando atencion a como expresamos lo
que estamos leyendo. Recuerden que las preguntas tienen una ento-
nacion particular.

iA LEER!

Después de leer
Seleccionamos con una X las respuestas correctas.

Ahora vamos a leer algunas preguntas sobre el texto de La Boca y ustedes tendran que mar-
car la respuesta correcta.

¢Como eran las casas de La Boca? ¢Por qué pintaron las casas de colores?
ZDe madera y chapa de cinc [ ] Porque eran pintores
[ ] De ladrillos ,z Porque querian casas alegres

[ ] Porque sobraba pintura de los barcos
A

Se sugiere que cada nino/a resuelva la tarea de manera individual, leyendo en voz alta.

Vamos a leer las frases para poder seleccionar la opcion correcta y completar la oracion.
Luego leemos juntos para corregir.

Cuando voy a la plaza me siento en un [blanco o banco].

Mi abuela me dio [pata o plata] para que comprara un alfajor.

________________ [pumas o plumas] en su cuerpo.



¢Al campo o a la ciudad? Jugamos.

‘ * Con un comparfiero o compariera completamos los caminos para ir al
campo 0 a la ciudad. En el trayecto, leemos y tachamos las palabras
que no correspondan a nuestro destino. Al llegar decimos jLLEGUE!

¢Al campo o a la ciudad? En el libro de lecturas, se propone una actividad para realizar en
parejas, en donde tendran dos caminos: uno los llevara al campo y otro a la ciudad. Para
completar cada recorrido, deberan leer y tachar aquellas palabras que no estén relacio-
nadas con el destino al que van. Antes de empezar, es importante que el/la docente se
asegure de que los ninos conozcan ambos sitios.

Ahora van a ver dos caminos que los llevan a diferentes destinos: a la ciudad o a la granja.
c;Conocen esos lugares? En cada camino hay palabras que no estan relacionadas con el lu-
gar al que van. Para avanzar, ustedes tienen que leer las palabras en voz alta e ir tachando
aquellas que no estan relacionadas con el destino al que van.

Salida

Departamentos Mo
Seméforo DepaMs
Negocios Ms

(X Gallina
> Caballo
M Corrales
Plazas Xﬁ >
Veredas Tractores

Tractores MS

Chanchos




Encuentro 10

Vamos a leer un texto sobre microbios.

Antes de la lectura

Lectura de palabras relampago: microbios, ataque, objetivo, resfriado, arrastra (pag.
153 del anexo).

Como presentar el texto: Vamos a leer un texto sobre microbios. Los microbios son seres
vivos muy, muy pequenos que causan enfermedades cuando ingresan al cuerpo de las per-
sonas.

Durante la lectura

iMicrobios al ataque!/

iObjetivo a la vistal/ jAhi estan las manos de Juan!/ Nos acercamos despacito por el piso
sucio./ Nadie puede vernos./ Subimos a las manos de Juan./ Esperamos que tome algo de
comida y se la lleve a la boca./ Entonces podremos entrar por la boca/ directo a su cuerpo./
Pronto Juan tendra fiebre,/ estara resfriado. /

iPero..Oh nol/ Juan se va a lavar las manos./ {El agua nos arrastral /Estamos perdidos...

Despuées de la lectura

¢Que quieren hacer los microbios con Juan? Quieren entrar en su cuerpo para enfermarlo.
¢Por qué se asustan cuando Juan se va a lavar las manos? Porque saben que el agua y jabén
los mata. ;Qué nos puede pasar si los microbios entran en nuestro cuerpo? Nos podemos
enfermar.

‘e
LECTURA EN ECO

LECTURA A CORO iA LEER!
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Van a leer las preguntas, las opciones y a marcar la que consideren correcta. Luego, corregimos.

@ Después de leer
Seleccionamos con una X las respuestas correctas.
¢Por qué los microbios se suben a las manos de Juan?

Porque las manos estan Porque juega sobre Porque Juan
sucias un piso sucio esta resfriado

¢Por qué los microbios no pudieron atacar a Juan?

Porque Juan se lavd Porque Juan tomé Porque Juan
las manos un remedio tiene fiebre

€ B Unimos las palabras para completar las frases:

Mas alto ><: que un payaso.
Mas gracioso que una casa.

Mas agil que una tortuga.
Mas rapido que el invierno.
Mas despacio que un gato.
Mas frio que un avion.

Se sugiere que los ninos y las ninas lean en voz alta y unan las frases para armar oraciones.

Vamos a completar estas oraciones. Lean en voz alta y unan. Pueden trabajar con el compa-
nero o companera si necesitan ayuda.




p $ ,\ Leemos las frases con un compariero o una compariera. Cada
quien elige si las quiere leer en tono «contento» o tono enojadox».

Después de leer, el/la comparfiero/a dice con qué tono lo leimos..

-

iDame el chocolate!
jQuiero ese alfajor!
¢Donde esta mi campera?
¢Quién usé mi reloj?
¢Por qué ladra el perro?
¢Para qué levantarse temprano?
ivamos a la plaza!

iEl agua esta fria!

En parejas, deberan leer las frases cambiando la
entonacion en la lectura segun como las quieran
leer: contento/a o enojado/a. Se sugiere que, an-
tes de comenzar, el/la docente recuerde la infor-
macion mencionada sobre los signos de interro-
gacion/exclamacion y modele la actividad dando
ejemplos de diferentes formas de entonacion y
contextualizando la tarea:

Vamos a leer algunas oraciones que escuchamos
0 que decimos muy seguido. Recuerden que los
signos que encontramos en la escritura nos indi-
can si es una pregunta o una exclamacion.

Pero no siempre las decimos de la misma manera, a veces hacemos preguntas, otras veces las
decimos contentos y otras veces enojados... Vamos a leerlas con diferente entonacion ;Se animan?
Cada uno elige como leer la frase. El companero o companera dice luego con qué tono lo lei.

y ’ P . .
?®9 Evaluacion de seguimiento 1

En este encuentro, se sugiere que el/la docente realice un seguimiento individual de todos
los nifios y nifias, tomando nota del tiempo de lectura en voz alta y cantidad de errores (Ver

sugerencias en pag. 39 de esta guia).

En caso de que algiin/a nino/a presente dificultades o aln lea las palabras que componen
las oraciones pausando y cortando la coarticulacion entre silabas, se sugiere al docente
continuar con las actividades de lectura con palabras que ya se presentaron o volver a usar
las palabras del ANEXO en actividades como:

Leer y categorizar palabras segin diferentes criterios (sonido inicial, grupos

semanticos).
Unir palabras que se relacionen.

Seleccionar la palabra intrusa (que no concuerda) en un conjunto de palabras.
Ubicar palabras junto a la imagen que corresponde.
Leer una lista de palabras y calcular el tiempo.



Leemos la historieta de la pulga Piki Chaki
'; ‘A ¢Saben quién es? Es una pulga diminuta que un dia descubrié que tenia
edzi un gran poder: un perro tratd de pisarla y Piki Chaki se subié al lomo del
‘e ry  animal. Lo picd tantas veces que el perro huyd aterrado. Desde ese dia se
transformo en una superhéroe.

Antes de lalectura
Lectura de palabras relampago: pulga, agujero, desaparecer (pag. 153 del anexo).

Como presentar el texto: vamos a leer juntos una historieta. El titulo de esta historieta es
«La pulga Piki Chaki». ;Saben que es una pulga? Es un insecto muy pero muy chiquito que
vive en algunos animales. Se alimenta de la sangre de estos animales y por eso les provo-
ca mucha picazén. Puede dar saltos larguisimos. Esta historieta transcurre en una granja.
cConocen alguna granja?.

Durante la lectura

Si bien se trata de una historieta, se sugiere al docente tener presente estas explicaciones
para realizar durante la lectura: ;Saben qué son los gansos? Son animales muy parecidos a
los patos, un poco mas grandes y con cuello largo. La gallina crecio mucho y es tan grande
como un elefante. ;Por qué la maestra tiene esta cara?
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Despuées de la lectura

iQué bueno que los chicos tenian a Piki Chaki como amiga! ;:Por qué estaban asustados los
patos y los gansos? ;Por qué la gallina se volvio tan grande? ;Como salvé a los chicos la
pulga? ;Como se sintieron los chicos? Les propongo que volvamos a contar lo que pasa en

la historieta.

‘e
LECTURA EN ECO
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Practicamos leer la siguiente
historieta con un compariero o
compariera. Cada uno elige un
personaje vy lee sus dialogos.

~

J

LECTURA A CORO

ATENCION: excepto que el/la do-
cente considere necesario incluir
estas practicas, se sugiere direc-
tamente leer en parejas.

@ Después de leer
Seleccionamos con una X las respuestas correctas.

"4



Leemos e indicamos si es verdadero o falso.

Verdadero Falso

Los gansos rompieron la bolsa de alimento \/
La gallina crecié porque comid un alimento especial \/
La gallina picd a la pulga hasta hacerla desaparecer \/
Los gansos rompieron la bolsa de alimento \/
La gallina crecié porque comid un alimento especial \/ l
\ 7
)’\ Recortamos las frases de la pag. 125 del ANEXO, las mezclamos, elegimos

unay la leemos haciendo pausa en las comas indicadas. Cuando no se
entiende el significado, decimos: jIncorrecto!

Cada nino/a lee en voz alta, de manera individual, las distintas oraciones para indicar si la
coma esta colocada correctamente o no. Luego corrige el/la docente con el grupo completo.

Se sugiere indagar los conocimientos sobre el uso de las comas y volver a explicar las con-
venciones de uso asi como su relacion con las pausas que realizamos al leer. Para facilitar
la tarea, el/la docente puede leer y exagerar las pausas, con el fin de detectar el error al
cortar la unidad de informacion.

Vamos a leer las frases del ANEXO para identificar si las comas estan bien o mal utilizadas.
Leemos en voz alta y hacemos pausas cada vez que leemos una coma. Si necesitan ayuda,
le leen la frase al companero/a y juntos deciden si es correcto o incorrecto. Luego conver-
samos las respuestas.

La l°9°rtij°s':ﬁ;c f‘?‘mg s¢h°¢°'~0te ni, Las ardillas no, comen golosinas.
Las gallinas comen maiz, lombrices, La vaca, la gallina y el cerdo viven
migas de pan y arroz. : én la granja.
.................................................................... R E........._..................._..................._.....................R.
Los Pgﬁ';:g:t%“%%'t:rfgggd%':mz Y : Los gatos, son, animales, domésticos.
B O OO OO OO RO MO O RO OO RO OO OO RO R R MR RO RO O e R e )
Los chicos comen huevos, fritos. Los, caballos, y, sus potrillos,

galopan por el campo.
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Lectura de palabras relampago: subterraneo, pasajeros, demora, vias, desorientado (pag.
155 del anexo).

Como presentar el texto: ;Saben qué es un subte o subterraneo? Es un tren que pasa por
debajo de la tierra, donde viajan muchas personas. ;Y qué significa demora? Cuando algo
se atrasa o no llega a tiempo. Ahora vamos a leer una noticia sobre un perro que causé una
demora en un subte.

Un perro/, el culpable de la demora del subte/

Los pasajeros (las personas que viajan en algtin transporte) no pudieron viajar
porque el perrito corté las vias./

Nadie podia creer lo que vela./ Esta mafiana un perrito entré asustado al
subterraneo./ Corrié por las vias desorientado (sin saber addénde ir)./ Cuando

los empleados intentaban atraparlo,/ salia corriendo./ Finalmente,/ se acostd en

el medio del camino y lograron sacar el animal de las vias./ El tren retomé su
recorrido y la gente pudo llegar al trabajo./

Para reconstruir los momentos de la noticia, se sugiere preguntar: ;Por qué los pasajeros

no pudieron viajar? ;Por qué dice el texto que “el perrito corto las vias”? ;:Como lograron los
empleados sacarlo de las vias del subte?
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Practicamos la lectura del texto. jLo leemos como en un noticierol

Se sugiere conversar sobre el modo en que se lee la informacion en radios o noticieros de
television antes de proponer la practica de lectura: pronunciar con énfasis las ideas impor-
tantes, colocar pausas en posiciones apropiadas para llamar la atencion del oyente.

Después de leer
Seleccionamos la opcidn correcta.

El tren no pudo salir porque  El tren no pudo salir porque  El tren no pudo salir porque
se corto la luz. el perro corto las vias\/ un gatito cortd las vias.

En el libro de lectura, se propone una actividad para seleccionar la afirmacion correcta
sobre la informacion de la noticia. Luego, se propone enumerar las opciones segln la se-
cuencia de eventos.

Vamos a hacer dos actividades. Primero tenemos que leer las frases para decidir cual es la
afirmacion correcta segln la noticia que leimos. Después vamos a ordenar lo que sucedio.
Lo hacen individualmente y luego corregimos juntos.

Numeramos las frases del 1 al 3 segtn el orden de la secuencia de la noticia.



2) Eltren no pudo salir hasta que lograron sacar al perro.
5) Cuando el tren retomd su recorrido, los pasajeros aplaudieron.

1) El perro entré asustado al subterraneo y se tiré en las vias.

iA leer!

> Leemos rapido las oraciones y las unimos con el dibujo.

Se sugiere que el/la docente lea la consigna del libro de lectura y opte por alguna de las
siguientes opciones para la actividad:

1. Antes de empezar, leemos juntos las frases. (Lee el/la docente al unisono con estudiantes).
Pensemos con qué dibujo/s se puede relacionar.

2.Cada uno/a elige una frase para leer en voz alta antes de empezar (lee cada uno una frase
aunque se repitan, luego responden la actividad). Después de leer, cada uno/a comenta con
qué dibujo/s se puede relacionar.

3. Lean las frases en parejas antes de empezar. El/la companero/a me ayuda si alguna frase
me resulta complicada. Después de leer cada frase, pienso con qué/cuales dibujo/s se pue-
den unir. Comenten con el companero/a y vean las diferencias en las respuestas.

Es importante que el/la docente monitoree las dificultades y asista a quienes necesiten
proporcionando un modelo.

iPerro, no asustes a los patos!
iTe van a atacarl
iNo te tires al agual!
iCuidadol! iEl perro se cay¢ al agual ¢Sabra flotar?
iPerro, los patos saben nadar!
iNo necesitan que los rescates!

iQué refrescantel




é‘f' @ Leamos un texto sobre la forma en que algunos animales se esconden

[ )

Antes de la lectura

Lectura de palabras relampago: camuflaje, bicho hoja, bicho palo, camaleon, seguramente,
zarigilieya (pag. 157 del anexo).

Como presentar el texto: Para presentar la tematica del texto, se sugiere mostrar este video.

;Saben qué significa camuflaje? Camuflarse es hacerse pasar por algo parecido a uno, para
que no te vean. Muchos animales se ocultan haciéndose pasar por elementos de la natura-
leza, para que no los ataquen. Vamos a leer sobre el bicho palo y el bicho hoja.

Durante la lectura

¢Qué es eso?/ ¢Una rama que salta?/

Si alguna vez caminaste por el bosque,/ seguramente viste un bicho palo./
El bicho palo y el bicho hoja son parecidos a esas partes de las plantas./
iSe ven iguall/ Gracias a su forma,/ pueden engafiar a otros animales

que quieren comerlos./

¢Y el camaledn?/

Esta parado en el tronco del arbol/ pero seguro no lo ves porque,/ para
protegerse,/

cambia de color./ Ahora es de color marrén como el tronco./

Asl también puede acercarse a su presa (al animal que quiere cazar) y atraparla./
¢Y si se sube a tu campera azul?/

Se vuelve azul,/ azul./ jQué buen camuflaje! /

Despues de la lectura

:Como logran camuflarse el bicho palo y bicho hoja? ;Por qué es dificil para los animales
ver bichos palo y bichos hoja? El camuflaje sirve para enganar a otros animales con distin-

4


https://www.youtube.com/watch?v=4tUfXM41iLk

tos objetivos. Algunos animales se camuflan para no ser vistos y lograr que no los cacen.
cPara qué mas puede servir el camuflaje seglin el texto? Se espera que los/las estudiantes
puedan identificar la segunda forma de camuflaje de la que habla el texto, que se usa para
enganar a las presas: los animales se hacen invisibles para no ser vistos por sus presas, y
asi las sorprenden y atacan para conseguir su alimento.

3 ®
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Después de leer
¢En donde se oculta cada bicho? Unimos con flechas.

®)

Miren bien las imagenes y unan al bicho con el lugar donde se oculta. ;Qué bicho es?
¢;Como lo reconocieron?

Y



Para focalizar en el vocabulario, en el libro de lecturas se propone una actividad para leer

y completar frases con una palabra.

Vamos a completar cada uno/a en sus libros estas frases con las palabras. Luego leemos

juntos para corregir.

iQué sustol jPobre moscal jQuedd __atrapada _ en la red de la arana.



A

Primero lo practicamos y luego intentamos decirlo rapido.

Cubre la cebra su cuerpo, saca su lengua la cobra, come la hierba la cabra;
aunque la cabra cubre a la cobra y la cebra cubre a la cabra,

cobra, cabra y cebra comen en la sombra..

Cada nino/a lee, de manera individual, el trabalenguas. Pueden practicarlo las veces que
sea necesario para poder decirlo rapido. Luego, lo dicen todos juntos o se lo leen a un
companero/a.

Vamos a leer un trabalenguas. Presten atencion para no confundirse. Lo leemos lo mas rapi-
do posible pero sin confundirnos. Si nos equivocamos, tenemos que leer de nuevo.

o . Leemos la historia de Juan, un chico que vive
a-o y en el campo y vio cémo nacfa un caballito.
6'\ (4]

Lectura de palabras relampago: potrillo, tiemblan, tambaleandose, delanteras, traseras,
yegua, establo, emocionados, esfuerzo (pag. 159 del anexo).

Como presentar la lectura: ;Ustedes saben qué es un potrillo? Es un caballo recién nacido,
un caballo bebé. Y pensemos en esto: los bebés, cuando nacen, ;ya saben moverse solos,
caminar? No. Los recien nacidos no saben moverse por si mismos, entonces su mama los
ayuda a hacer todas las cosas. Con los animales ocurre algo parecido, al nacer deben apren-
der lentamente todos los movimientos necesarios para vivir. Ahora vamos a leer una historia
sobre un nene o una nena (no lo sabemos) que vio como nacia un caballito.



Durante la lectura

Ha nacido un potrillo./ Trata de pararse,/ mueve las patas delanteras./ Se cae de
costado./ Las patas le tiemblan./ Descansa,/ vuelve a intentarlo moviendo las
patas traseras,/ se esfuerza./ Finalmente,/ se para tambaleandose /(se para pero
temblando, parece que se va a caer)/ y se acerca a la yegua./ Comienza a mamar
(toma la leche de la mama)./ La yegua limpia al potrillo con su lengua./ Desde la
puerta del establo miramos al animalito./ Un rato después,/ me acerco y acaricio
al potrillo,/ le hablo despacito,/ lo toco./ No tiene miedo./ Papa, mama y mi
hermana Flor nos miran emocionados./ jQué hermoso mi potrillito,/ su primer dia
en el mundo!/

(Fragmentos de la novela Muriel y los peces de Virginia Beccaria).

Despuées de la lectura

:Como son los primeros momentos de vida luego del nacimiento del potrillo?
;Por qué la familia esta emocionada?

S5 MR
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LECTURA A CORO
LECTURA EN ECO

Después de leer
Seleccionamos con una X la respuesta correcta.

¢Por qué el potrillo se tambaleaba al nacer? ¢Por qué estaban todos contentos?
ZPorque todavia no tiene fuerza [ ] Porque se podian ir
en los musculos ZrPorque el caballito estaba bien
[ ] Porque nacié enfermo [ ] Porque el caballito corria

[ ] Porque no lo ayudaban

Cada uno/a lee y selecciona la opcion correcta. Después corregimos juntos.

00



A
Recortamos las frases de la pag. 127 del ANEXO y las mezclamos. Cada
uno saca una frase y la lee rapido. jEl resto del grupo dice lo contrario!

En el Libro de lecturas, se propone una actividad para leer frases a través de un juego en
el que el resto de la clase debe decir, responder, con otra frase de significado opuesto
(como se muestra en el ejemplo). Se puede jugar por un minuto o continuar hasta que se
lean todas las frases.

Vamos a mezclar las frases del anexo. Las dejan en frente, sobre su mesa. A medida que les
toca el turno, sacan una tarjeta y leen la frase en voz alta. El resto decimos rapido una fra-
se opuesta. ;Probamos? Si leo “Me encantan las frutas”, ;qué pueden contestar? “Odio las
frutas”, muy bien.

Frases del Anexo Ejemplos de respuestas
o >¢--;
{  Me gustan las frutillas. No me gustan las frutillas.
...................................... >{
Limpio bien mis zapatos. Ensucio bien mis zapatos.
:  Me gusta trepar érboles. | No me gusta trepar arboles.
...................................... >{
Vi una pelicula muy divertida. Vi una pelicula muy aburrida.
...................................... >{
¢Tu hermana tiene pelo largo? ¢Tu hermana tiene pelo corto?
...................................... >§
Tengo una tortuga muy lenta. Tengo una tortuga muy rapida.
...................................... >{
Me encanta comer brécoli. No me gusta comer brécoli.
...................................... >{
Me pongo el abrigo. Me saco el abrigo.
...................................... >{
iCerra la ventana, por favor! ;jAbri la ventana, por favor!
 SOUUUUUUUUUUUUUUUUUUUIUUUUUSUUURUUO >&-i

Elbebé no para de reir. | El bebé no para de lorar.



Lectura de palabras relampago: heladeria, cucuruchos, mellizas, contentisima, oscuras,
completamente, maravilloso, tachos, plateadas, merengues, confites, paraiso (pag. 161 del
anexo).

Como presentar la lectura: vamos a leer la historia de una nena que viaja a Santiago del
Estero para visitar a sus primas mellizas. ;Saben qué significa la palabra mellizas? Las mel-
lizas son dos hermanas que nacieron el mismo dia'y son muy muy parecidas. ;Saben donde
queda Santiago del Estero? Es una provincia argentina que queda al norte de nuestro pais,
no esta cerca asi que hay que viajar bastante para llegar. Veamos lo que encuentra esta
nena cuando llega a la casa de sus tios y primas...

Todos los veranos mis tios con las mellizas, mis primas, llegaban de visita
desde Santiago del Estero. Ese afio fue diferente. Ese ario, ellos no vinieron:
fuimos nosotros.El viaje fue largo y cansador. jPero estaba contentisimal
Iba a conocer la helader{a de mis tios. La casa donde ellos vivian tenia
una helader{a abajo. Cuando llegamos, la helader{a estaba completamente
a oscuras. Las mellis prendieron la luz y un lugar maravilloso (hermoso)
aparecio ante nuestros ojos. No sé cuantos tachos de helados habia.
iMuchos, muchos tachos! Todos con sus tapas plateadas. Y también habia
salsas, bafios de chocolate, confites, merengues y cucuruchos. jHabiamos
llegado al paraiso de los nifios!

Fragmentos del cuento La Hermandad de los Pelos de Punta

de la coleccién de cuentos homdnima de Virginia Beccaria.



Despuées de la lectura

Se sugiere comentar: ;Por qué la nena que cuenta la historia estaba tan contenta? ;Por qué
dice en el texto que habian llegado al ‘paraiso de los chicos”? ;Qué era lo que mas la sor-
prendia de ese lugar al encender la luz?

®

LECTURA A CORO

\

ATENCION: a partir de este encuentro ya no se sugiere la lectura en eco. No obstante, si
el docente lo considera necesario, puede mantener el andamiaje algunos encuentros mas.

Después de leer
Ordenen las imagenes del cuento. Coloca el nimero en el casillero

Vamos a ordenar las imagenes segun la historia. Luego de ordenar, volvemos a contar lo
que sucedio.




Ahora, vamos a seleccionar las respuestas correctas. Lo resuelve cada uno en su libro y lue-
go comentamos.

Seleccionamos con una X la respuesta correcta:

¢Por qué este ano los tios de Josefina ¢Por qué la heladeria era el paraiso de los nifios?
y las mellis no viajaron?

[] Porque no podian viajar Porque habia muchos helados,

Porque viajo Josefina confites y cucuruchos deliciosos

con su familia |:| Porque estaba en un parque

|:| Porque las mellis se enfermaron |:| Porque no podian comer helado

Se sugiere que los ninos y las ninas participen activamente en la revision. Para ello, el/ la
docente puede proponer que cada uno/a lea una frase en voz alta.

y \ Recortamos las frases de la pag. 129 del ANEXO. Un compariero
‘ N\ 4 . 0 compariera me muestra frases y las leo lo mas rapido posible.

Mi compariero/a me corrige. Después, lo hacemos al revés.
iQuien lee mas frases correctamente en un minuto ganal!

Si NO



En el Libro de lecturas se propone la lectura de frases de la forma mas rapida posible. Pri-
mero lee uno/a vy el otro/a corrige. Luego alternan. Cada nifo/a juega con su conjunto de
tarjetas que estan en el ANEXO. Pueden utilizar la grilla del libro para colocar debajo del si,
las frases leidas correctamente y debajo del no, las que se leen con errores.

Van a leer todas las frases por turnos. El que no lee debe escuchar la lectura del otro inte-
grante del equipo y decidir si suma o no el punto. jAtencion a los signos cuando leen!

X

Lo que méas me gusta deiir al
dentista es tomar helado para
el dolor de muelas.

........................... ){

Los pingliinos nadan muy bien
pero no vuelan.

El caracol vive debajo
de la enredadera.

¢Por qué no existe
el helado de palta?

En otoiio las hojas de los
arboles se ponen marrones
y se caen al piso.

e >€

Conozco un mono al que le
gusta el helado de pistacho.

¢Quiénes usan bicicleta en
lugar de autobus?

jQuiero helado de chocolate
y merengue en cucurucho
de chocolate!

P 5 0 50 00080009 00000000800 0008600600006 TSP

Los dias de mucho frio no

se toma helado sino sopa. iCuidado con el ciclista!
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Lectura de palabras relampago: Ushuaia, antorchas, celebro, pistas, esqui, deslizar, exhibi-
ciones, ladera, iluminar (pag. 165 del anexo).

Como presentar la lectura: vamos a leer una noticia sobre una fiesta que se celebra en Us-
huaia. ;Saben donde queda Ushuaia? Es una ciudad que esta en la provincia de Tierra del
Fuego, muy al sur de nuestro pais, donde hace mucho frio y durante varios meses del ano
hay muchisima nieve en las montanas. En la noticia se habla de antorchas. ;Saben qué son?
Son palos de madera que en una punta tienen fuego. El titulo de la noticia es: Fiesta en la
nieve y se habla de una celebracion, que es otra forma de decir fiesta.

USHUAIA, 8 DE JULIO DE 2018

Inicié el invierno y Cerro Castor abrié las pistas de esqui
con una celebracion unica: la bajada de antorchas.

La nieve cubrid el Cerro Castor (montana) en Tierra del Fuego.

Este fin de semana se celebrd en ese cerro la “Bajada de Antorchas”.

Las familias de la zona y los visitantes, todos bien abrigados, esperaron las antorchas festejando
con musica, chocolate caliente, tablas para deslizarse, exhibiciones (muestras de distintas cosas)
de patines y esqui.

Al final de la noche, los deportistas encendieron sus antorchas y comenzaron a bajar esquiando
por el cerro.

Las laderas del cerro se iluminaron. A lo lejos, las personas llevando las antorchas parecian
serpientes de fuego bajando desde el cielo.



Despuées de la lectura

:Como era la celebracion que se cuenta en el texto? ;Por qué las personas estaban muy
abrigadas y tomaban chocolate caliente? ;Por qué el cerro parecia lleno de serpientes

de fuego?
/
) - \j Q

LECTURA A CORO iA LEER!

En el Libro de lecturas se propone una actividad para ordenar cronologicamente frases que
hacen referencia a los hechos que se cuentan en la noticia y otra actividad para que los
ninos selecciones una imagen para acompanar la noticia.

Después de leer
Numeramos las frases del 1 al 5 segtn el orden de sucesos de la noticia.

Los deportistas, al final de la noche, bajaron el cerro con antorchas encendidas.
Este fin de semana se celebrd la Bajada de Antorchas.
Fiesta en la nieve.

Se compartié chocolate caliente con todos los presentes.

CNCNSNONG)

También hubo musica y patin artistico.

Pueden seleccionarlas, encerrdndolas con un circulo.




: jFrases fugaces!
‘\ \ Leo -lo mas rpido posible- las frases de las tarjetas que estdn en la pag.
“ 131 del ANEXO, y las ubico encima de la imagen correcta. Mi compariero/a
) me corrige. jQuien lee mas frases correctamente en un minuto ganal

Mi amiga pasa muchas horas encerrada ! Mi hermano armé un ramo
en el baiio hablando por teléfno. ! de flores con los jazmines del jardin.

} L ‘
9 7.‘“

Un meteorito es una roca gigante El gato salté con fuerza
que atraviesa el espacio rapidamente. y subié a la biblioteca.

--------------------------------------- I

Desde la cima de la montaiia, ! Un mapache travieso se robé una
el dragén enojado escupe fuego. ! porcion de mi torta de cumpleaios.
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Lectura de palabras relampago: renacuajos, crias, lombrices, sumerge, camarones, lobo,
marino, vibora, ornitorrinco, reptil, timon, mamifero (pag. 169 del anexo).

Como presentar la lectura: vamos a leer un texto sobre un animal llamado ornitorrinco. ;Al-
guna vez lo vieron o escucharon su nombre? El ornitorrinco es un mamifero de aspecto muy
extrano, raro, originario de Australia, un pais muy lejano donde viven animales como los
canguros, los koalas, etc. ;Y cual es la diferencia entre los mamiferos y los reptiles? ;Saben
qué es un reptil? Los reptiles son animales que se mueven arrastrando la panza y tienen el
cuerpo cubierto de escamas, por ejemplo, los lagartos y los cocodrilos son reptiles.

¢Conocen al ornitorrinco? Es un bicho muy raro. ¢Por qué? Porque tiene pico de
pato y cuatro patitas cortas. ¢Y esa cola? Es un buen nadador ast que usa la cola
como timon.

El texto dice que el ornitorrinco usa la cola como timon. ;Saben qué es un timén? Es como
un volante que esta en la parte de atras de los barcos y sirve para manejarlos y decidir para
que lado tienen que ir. El ornitorrinco usa su cola para impulsarse y manejar su cuerpo en el
agua, segln la direccion hacia la que quiere ir.

También se puede arrastrar. jParece una vibora con picol Cuando tiene hambre,
se sumerge en las lagunas y come renacuajos, lombrices, camarones (un tipo

de animal que vive en el agua, son bastante chiquitos, como de dos o tres
centimetros y se pueden comer). Su cuerpo esta cubierto de pelos como el de los
lobos marinos.

Construye su nido a orillas de los rios. {Pone dos o tres huevos! Cuando nacen las
crias (sus hijos), se trepan a la madre para tomar leche.



PARTE 2 | Puesta en practica y evaluacién

Después de lalectura

El ornitorrinco parece armado con pedazos de otros animales. ;Qué partes de su cuerpo se
parecen a las de otros animales? ;:Como se hace el ornitorrinco para moverse de un lugar a
otro? ;Donde consigue su alimento el ornitorrinco?

HE -

LECTURA A CORO

iA LEER!

Después de leer
Identifiquen las frases que correspondan a cada animal
y Unanlas a la foto con una flecha.

Tiene pico de pato.
Camina a los saltos.
Usa su cola como timdn al nadar.

Tiene patas traseras grandes
y fuertes.

Su cuerpo esta cubierto de pelos
como el lobo marino.

—=e Su cola larga lo ayuda a saltar.

Lleva a sus crias en una bolsa.

Se arrastra como vibora.

Vamos a ordenar estos carteles. Primero cada uno en sus libros. Luego corregimos. Presten
atencion porque esta el ornitorrinco y otro animal: el canguro. ;Lo conocen?
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@0 ¢Sabés qué quiere decir internarse en el bosque? Significa entrar en el bosque.

‘e (A

Lectura de palabras relampago: hechizo, escondidas, caperucita, internarse (pag. 171 del
anexo).

Como presentar la lectura: vamos a leer un cuento sobre una nina y sus zapatos rojos... En
el texto vamos a encontrar un brujo que realiza un hechizo. ;:Saben qué significa hechizo? Es
como un encantamiento que aparece en algunos cuentos. Por ejemplo, a la bella durmiente
la hechiza una bruja para que se quede dormida y nadie la pueda despertar.

Era una nifia que solo queria zapatos rojos. Cuentan que tanto los querta
que no hizo caso a nadie y se los compré a escondidas. Y que lo Unico que
deseaba era bailar y bailar con sus zapatos. Y no podia dejar de bailar. Y lo
hacia en todas partes.

Y lo hacla a toda hora.

Hasta que un brujo muy metido, le puso un hechizo: la nifia no podria
sacarse los zapatos ni dejar de bailar, aunque quisiera.

¢Y si tenia sueno?

No.

2Y si se iba a bafar?

Tampoco.

¢Y si queria andar descalza?

Menos.

¢Y si se cansaba y tenia ganas de sentarse?
No. No y no.



cLa nina se podia sacar los zapatos en algiin momento? No, no se los podia sacar ni cuando
le dolian los pies, ni cuando queria ir a dormir. Y recuerden que tampoco podia dejar de bai-
lar. ;Y como se habra sentido?

Y bailando y bailando se interné (se metié muy adentro) en el bosque.

Los zapatos la llevaron por el barro, bailando y bailando, alejandose.

De repente, Caperucita vio los zapatos de la nifia y se los pidié. Los zapatos
volaron a los pies de Caperucita pero el hechizo no se rompid. Ahora
Caperucita Roja, con sus zapatos rojos, baila y no deja de bailar.

(Fragmento/Adaptacion del relato La nifia de los zapatos rojos de Virginia Beccarla)

Vamos a contar entre todos/as de nuevo lo que ocurre en este cuento. ;Por qué Caperucita
queria los zapatos de la nina? ;Por qué Caperucita no pudo dejar de bailar? ;Como fue que
la nina lleg6 hasta el bosque?

L4 /?

LECTURA A CORO iA LEER!

’

Después de leer
Seleccionamos con una X la respuesta correcta.

¢Por qué la nifia comprd los zapatos a ¢Por qué la nifia de los zapatos rojos se
escondidas? encontré con Caperucita?
|:| Porgue no tenia zapatos |:| Porque los zapatos la llevaron al
D Porque era desobediente bosque
|:| Porqgue su abuela le dio dinero |:| Porqgue era su amiga

L /1 Porque las dos vivian en el bosque
¢Cuadl fue el hechizo del brujo?
D No podia sacarse los zapatos ni parar ~ ¢Por qué Caperucita no deja de bailar?
de bailar |:| Porgue le gusta bailar
|:| La nifa se convirtié en una bruja D Porque no se rompié el hechizo
|:| La nifia podia bailar mas |:| Porque el lobo la persigue



ed 3

l“—‘ f

]

Lectura de palabras relampago: brotar, caprichoso, jardin, narciso, peral, geranio, ciruelo,
amapolas, independiente, rosal, campanillas, prepotente (pag. 173 del anexo).

Como presentar la lectura: Vamos a leer un poema sobre un jardin muy especial, porque era
un jardin que, en vez de hacerle caso a su dueno, hacia lo que se le daba la gana. Piensen
que, cuando uno tiene un jardin y lo cuida, pone plantas, las riega, las poda (las corta),
etc, uno espera que en ese jardin broten las plantas que uno planté...pero en este poema
parece que no es asi. En este poema se nombran distintas plantas, arboles y flores que a
lo mejor ustedes conocen (ir mostrando imagenes de cada uno): un geranio, un narciso, un
rosal, un peral (arbol de peras), una hiedra (planta trepadora, enredadera), un ciruelo (arbol
de ciruelas), amapolas, campanillas y frutillas. ;Cuales conocen de todas estas plantas y
flores? Vamos a leer el poema...

Mi jardin /hizo Las amapolas/

lo que quiso.// salieron solas.//
Planté un geranio,/ En vez de flores
broté un narciso./ de campanillas/

Planté un rosal,/ él decidid

salié un peral./ darme frutillas.//

Mi jardin hizo

lo que quiso.// No es caprichoso/

ni prepotente./

Podé el ciruelo,/ Es un jardin/

crecié hasta el cielo./ independiente.



Se sugieren las siguientes preguntas para generar un intercambio: ;Como era el jardin que
describe el poema? ;Qué caracteristicas tenia? ;Qué cosas extranas sucedian en él? Mencio-
namos ejemplos del texto. ;Por que se dice, en la Gltima estrofa del poema, que “es un jardin
independiente”? ;Qué diferencia hay con ser caprichoso o prepotente?

El presente poema presenta pocos signos de puntuacion. Por ello, luego
.R. "I‘ /‘? de una primera lectura, el/la docente volvera a leer el poema realizan-
do las pausas, y los nifos y ninas deberan seguir la lectura del docente
y marcar con una barra (/), cada vez que escuchen una pausa breve o
con doble barra (//), cuando escuchen una pausa mas extensa (en el

A .
\ texto se colocaron marcas como sugerencia o modelo).

LECTURA A CORO

Y 4

Es importante también que se haga hincapié en la musicalidad de la poesia, que se da a
través de la métricay la rima.

iA LEER!

Después de leer
Seleccionamos y escribimos las palabras que completan las frases.

peral podarlo caprichoso prepotente independiente

Cuando el ciruelo crece mucho, tengo que _____ podarlo . Comienzo cortando las
ramas altas que tapan las ventanas. jPero no corto las ramas con ciruelas!
Juan queria tener un auto rojo. Le pidié al papa que se lo comprara. {Gritd, llord, pataled! Era

un chico muy caprichoso ___ El pap4, enojado, no le compré el autito.

Cecilia se levanta temprano. Se viste y se prepara el desayuno. Es una chica muy
__i_n_d_tmgr_n_ii_gqt_g__. Cuando vuelve de la escuela hace sola las tareas. Pero pide ayuda a la
mama si la tarea es dificil.

Mi vecino tiene un arbol lleno de peras. Es la fruta que mas me gusta, jes deliciosal. Por eso mi

peral en mi jardin.

vecino me ayudo a plantar un
Ramiro es un chico prepotente s oo chico le saca un juguete, le grita, lo desprecia.

Vamos a completar estas oraciones con las palabras que aprendimos.



¢
t‘,: . .\ ¢Saben qué es retumbar? Es cuando una cosa hace un ruido tan fuerte
( . /
o \l ) que parece que hiciera temblar todo. Y ¢saben qué es abalanzarse?
te 'Y Estirarse o lanzarse muy fuerte contra alguien o algo.

Lectura de palabras relampago: abandonada, retumbaron, achicar, solitaria, destruida,
paralizar, abalanzo, curiosidad, explorar, huir, perseguir, murciélagos (pag. 177 del anexo).

Como presentar el texto: vamos a leer ahora la historia de una casa abandonada. ;Saben
queé es «retumbar»? Es cuando una cosa hace un ruido tan fuerte que parece que hiciera
temblar todo. Y ;saben qué es «abalanzarse»? Es tirarse o lanzarse muy fuerte contra algui-
en o algo.

A mi hermano Juan y a m{ nos gusta explorar. Salimos a pasear y caminamos
por el pueblo. Caminamos y caminamos hasta que nuestra casa se va
achicando y desaparece entre los arboles. Un dia, la emocién de ir cada vez
mas lejos nos llevd hasta la casa abandonada. Se vela solitaria y destruida en
medio de un jardin lleno de yuyos y basura. Nos acercamos a la puerta.

La puerta era antigua y muy alta. En puntas de pie llegué hasta la campana.
La levanté y la hice golpear tres veces. Tres golpes que retumbaron y se
perdieron en los pasillos de la casa. Esperamos. Nadie venia a abrirnos. Iba
a volver a golpear pero la puerta se abrio sola. El miedo nos paralizo. La
curiosidad fue mas fuerte.

cQué significa que la curiosidad fue mas fuerte? Los chicos estaban paralizados por el miedo,
no se podian mover, pero sintieron una curiosidad que era mas fuerte que el miedo, y deci-
dieron avanzar, entrar a la casa.

Empujamos la puerta y entramos aterrorizados. De pronto, una bandada de
murciélagos se abalanzé sobre nuestras cabezas. La oscuridad nos habia



atrapado. Nunca sabremos qué habia en la casa porque nos tomamos de la
mano y huimos a la carrera como si nos persiguiera un fantasma. Fin de la
aventura.

;Por qué dice el texto que la oscuridad los habia atrapado? Pensemos en la oracion anterior
decia que una bandada de murciélagos se abalanzoé sobre sus cabezas, los murciélagos,
(muchos murciélagos, porque no era uno sélo, sino una bandada, un grupo) se tiraron con
fuerza sobre sus cabezas. ;Y de qué color son los murciélagos? Son marrones oscuros o ne-
gros, muy oscuros, por eso se dice que la oscuridad los habia atrapado: la oscuridad son los
murciélagos.

;Quiénes son los protagonistas de esta historia? ;Qué les gustaba hacer habitualmente?
cQueé les sucedié cuando entraron a la casa abandonada? ;Por qué se asustaron?

aRl ;) ;?

Por la tematica del texto, se sugiere al docente destacar los momentos
de misterio, temor, expectativa, incertidumbre, asombro, etc.

LN
) =~ =
LECTURA A CORO
Se espera que cada nino o nina pueda leer de manera independiente,
luego de ejercitarse las veces que lo necesite.
{A LEER!
Después de leer
Numeramos del 1 al 4 segun la secuencia del texto.
2 Golpeamos la puerta varias veces r Huimos perseguidos por los
pero nadie abrid. murciélagos.
1 Un dia caminamos hasta la casa 3 Empujamos la puerta y entramos a

abandonada. la casa.



Ordenamos la secuencia del texto colocando nimeros al lado de cada frase.

Se propone que cada nino o nina individualmente realice la siguiente actividad que consiste
en ordenar la secuencia del texto. El/la docente monitorea este proceso y asiste a los/as
estudiantes que lo necesiten. Si se presentan dificultades para ordenar la secuencia, el/la
docente puede orientarlos mediante la formulacion de preguntas y/o comentarios que con-
tribuyan a recuperar los eventos principales de la tramay sus relaciones témporo-causales.

Porque estaban aterrorizados.
¢Por qué los chicos entraron a la casa?

Porque la curiosidad fue mas fuerte
¢Por qué huyeron de la casa? que el miedo.

¢Por qué los atrapé la oscuridad? > Porque los murciélagos
se abalanzaron sobre ellos.

Para resolver la actividad, los ninos y las ninas deben recuperar las relaciones de causales.
El docente acompana, asiste y monitorea.

A\
?@D Evaluacion de seguimiento 2

En este encuentro, se sugiere que el/la docente realice un seguimiento individual de cada
uno de los ninos y ninas, tomando nota del tiempo de lectura en voz alta y cantidad de
errores (Ver sugerencias en pag. 39 de esta guia).

En caso de que algin/a nino/a ain presente dificultades para leer frases, se sugiere al
docente continuar con la lectura a coro o/y retomar la lectura en eco. También es posible
repetir los juegos de lectura de palabras.



a partir de este encuentro, los textos se vuelven mas complejos por lo que se
incorporan mayores detalles en las sugerencias para el/la docente con el fin de orientar
las tareas y facilitar la implementacion del Programa.

¢
oy , ,
- o En estos museos hay fdsiles de animales que vivieron hace muchisimo

teN" v tiempo, como los dinosaurios.

Lectura de palabras relampago: fosiles, museo, giganotosaurus, escarabajos, esqueletos,
craneo, vitrina, rugido, proyectada, tiritar, exposicion, escarabajos, inmenso, grietas (pag.
181 del anexo).

Como presentar el texto: ;Alguna vez visitaron un Museo de Ciencias Naturales? ;Son muy
interesantes! ;Saben qué podemos ver? Podemos encontrar muestras, en tamano real, de
distintos animales actuales o animales que existieron hace mucho tiempo, como los grandes
mamiferos o los dinosaurios. En este tipo de museos, también podemos conocer como eran
los esqueletos de los animales y también podemos ver los fosiles que se han conservado.
c;Saben qué son los fosiles? Son restos de seres vivos muy antiguos, que quedaron impresos
en ciertas rocas. Ahora vamos a leer un cuento en el que ocurre algo inesperado en un Mu-
seo de Ciencias Naturales.

El verano pasado fui al Museo de Ciencias Naturales con mis papas y mi hermanito.
De todas las salas que hay, la que mas me gusta es la de los dinosaurios. Paseamos
lentamente observando todos los esqueletos y fosiles hasta que llegamos a uno que
me dejo helado: el Giganotosaurus. Su nombre significa “lagarto gigante del Sur”.

Era un enorme y pesado dinosaurio carnivoro que acechaba (espiaba en silencio,
perseguia) a sus presas para devorarlas (las presas son los animales que se cazan



para comer). Yo me quedé hipnotizado mirando su inmenso craneo (huesos que
forman la cabeza) y sus dientes afilados.

c;Qué sabemos hasta ahora? ... ;Y dentro del museo qué hicieron? Mira hipnotizado al Gi-
ganotosaurus... ;Por qué dice que se queda hipnotizado? Estaba muy sorprendido por esos
huesos inmensos, gigantes, que formaban la cabeza. Vamos a ver como sigue esta historia...

De repente, el Museo se oscurecio, la gente que paseaba desaparecié y nos quedamos
solos con mi familia. Se oyd un rugido muy fuerte y el piso comenzé a temblar.
Algunas lamparas y vitrinas se cafan y se destrozaban contra el suelo. Los rugidos se
escuchaban cada vez mas cerca.

Yo empecé a tiritar de miedo y abracé muy fuerte a mis papas. No entendiamos qué
pasaba. Para protegernos, nos escondimos en otra sala pequefia en donde habia una
exposicion (una muestra) de insectos gigantes. Mi mama grité asustada al ver los
escarabajos enormes pero los rugidos eran tan fuertes que no se oyo su grito.

De pronto, vimos la sombra del giganotosaurus proyectada en la pared que estaba
frente a nosotros. {Nos iba a devorar! Las pisadas del gran monstruo provocan grietas
en las paredes y en los pisos. Todo se rompla a su paso.

cQuién hacia esos rugidos tan fuertes? jEl Giganotosaurus! ;:Como puede ser? Ellos habian
visto solamente el esqueleto de ese dinosaurio en el museo...pero parece que ese esqueleto
ihabia cobrado vida! ;Y qué estaba haciendo? jLos estaba persiguiendo! ;Qué sentirian? Si,
mucho miedo! ;Y por qué todas las cosas (pisos, paredes, lamparas, vitrinas) se iban rom-
piendo o cayendo a medida que el dinosaurio caminaba? Porque era muy grande y muy pe-
sado, y esto provocaba que se rompiera todo con cada pisada. Vamos a ver como sigue este
cuento...

Nos refugiamos en un sétano, una habitacion llena de polvo..jestdbamos a salvol
Pero de repente, el piso comenzé a temblar, y el dinosaurio destruyé la pared y
iiientrd en la habitacion!ll

cPor qué pensaron que el dinosaurio no iba a poder entrar? Porque al ser tan grande de
tamano, no iba a poder atravesar el tinel que llevaba a esa habitacion. Pero ;qué paso? El
dinosaurio rompio la pared y logro entratr...

En ese momento sentl mucho calor, di un salto de la cama y me desperté. Todo
habla sido un mal suefio, una horrenda pesadilla, y yo estaba tranquilo descansando
en mi cama. A mi lado, habfa un libro con un enorme dinosaurio en la tapa. Creo
que la proxima vez, antes de ir a dormir, sélo voy a leer libros sobre hadas, duendes
y piratas.



cQuién es el protagonista de esta historia? ;con quiénes estaba? ;Cual era el dinosaurio que
mas le llamaba la atencion? ;Por qué? ;Cual fue el problema que se les present6 a todos
ellos? ;Como se sintieron en ese momento? ;Lograron escapar del dinosaurio? ;Por qué?

Entonces, ;como se resolvio la historia? ;Alguna vez les sucedio que sonaran con algo que
acababan de leer o con una pelicula? Comentamos ejemplos.

.R' "" I ‘. En funcion de la tematica del texto, se sugiere al/a la docente senalar
las emociones de los personajes, las onomatopeyas que indiquen rui-
dos de objetos, gritos y rugidos, y destacar los fragmentos de suspenso,

terror, asombro, etc.
LN

LECTURA A CORO

’ A

{A LEER!

La actividad consiste en marcar con una cruz la respuesta correcta. Si los ninos presentan
dificultades para identificar la respuesta correcta, el/la docente puede orientarlos me-
diante la formulacion de preguntas y/o comentarios.

Después de leer
Seleccionamos con una X la respuesta correcta.

¢Por qué de repente el piso del museo ¢Por qué la familia se escondié en el sétano
empezd a temblar y las ldmparas y vitrinas se del museo?
cayeron? |:| Porque all{ estaban los vigilantes.
|:| Porque hubo un terremoto. |:| Porque querian ver la exposicion de
D Porque el Giganotosaurus empezé a insectos gigantes.
caminar. ] Porque tenia una puerta pequefia por
|:| Porque el museo se oscurecio y la la que el Giganotosaurus no podia pasar.

gente desaparecio.

¢Qué pasé al final del relato?
[ ] La familia huyé del museo.
[ ] Los dinosaurios se extinguieron.
[ A Todo habia sido una pesadilla.
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Lectura de palabras relampago: yamanas, aborigenes, navegar, canoa, cuenco, brasa, foga-
tas, bucear, ahuyentaba, costa, salvajes (pag. 185 del anexo).

Como presentar el texto: Ustedes saben que cada region de nuestro pais estuvo poblada
hace mucho tiempo por distintos grupos de aborigenes. ;Recuerdan algunos ejemplos de
grupos de aborigenes? Los tobas, los guaranies, los quechuas, y muchos grupos mas. Cada
uno de estos grupos tenian diferentes culturas, vivian segln sus costumbres. ;Saben donde
queda Tierra del Fuego? Es la provincia mas al Sur de nuestro pais, un lugar muy lejos de
aqui, donde hace muchisimo frio. En este texto, nos vamos a enterar por qué ese lugar se
llama «Tierra del Fuego».

Los ydmanas eran un grupo de aborigenes argentinos que vivian en Tierra
del Fuego, un lugar muy muy frio. Por eso, cuidaban el fuego. Como se
alimentaban de peces, los hombres salian a navegar para buscar su alimento.
Navegaban todo el dia.

¢Y el fuego? Para que el fuego no se apagara nunca, llevaban en el fondo de la
canoa un cuenco (recipiente, vasija) de barro con brasas (son los pedacitos
de carbon o lena que quedan encendidos y sirven para volves a encender
el fuego). Al llegar la noche, elegian un lugar en la costa, juntaban ramas y
encendian una fogata gigante con las brasas.

Las mujeres también pescaban y buceaban. En invierno, se cubrian el cuerpo
con grasa de foca para no morir de frio en el agua helada.

cPara que se sumergian en el agua helada? Para buscar peces y mariscos para alimentarse. ;Y
de que les servia la grasa de foca sobre el cuerpo? Se ponian una capa de grasa de foca sobre
el cuerpo, que mantenia el calor del propio cuerpo, frente al agua de bajisimas temperaturas.



El fuego cocinaba la comida, mantenia el calor de los cuerpos y ahuyentaba a
los animales salvajes.

Si hubiésemos pasado por Tierra del Fuego en esa época, hubiéramos podido
ver la costa iluminada por el fuego de los yamanas.

Después de la lectura

;Quiénes eran los Yamanas? ;Dénde vivian? ;Como obtenian su alimento? ;Qué hacian para
combatir el frio? ;:COmo hacian para que el fuego no se apagara nunca?

ol =

LECTURA A CORO iA LEER!

Después de leer
@ Completamos el cuadro con las tarjetas de la pag. 133 del ANEXO.
Si tenés dudas, busca la informacion en el texto «Los yamanas».

Después de leer, completamos el cuadro. Se propone que cada nino o nina complete el
cuadro con la informacion correspondiente, seleccionando del texto la informacion prin-
cipal. Si los ninos/as presentan dificultades para identificar la informacion esencial, el/la
docente puede orientarlos/as mediante la formulacion de preguntas y/o comentarios que
contribuyan a jerarquizar la informacion, activando las ideas principales e inhibiendo las

ideas secundarias.
[ Los Yamanas ]
[ Vivian ] [ ., Se ] [ Usaban el ]
alimentaban
en de fuego para

(Teredsruom | [ tacosta | [ peces | [ Proteme | [ by | [ coearis |
“<




En la siguiente actividad, se busca que los/as estudiantes logren recuperar la informacion
del texto y compararla con la que se ofrece aqui abajo, para poder determinar cual es la
informacion nueva. El docente asiste, acompana y monitorea en todo el proceso:

Van a leer frases con informacion sobre el texto. Algunas frases, agregan informacion nueva
sobre el tema. Cada uno/a las lee e identifica la informacion que no estaba en el texto. Lue-
go corregimos juntos o en parejas.

[ ] Los ydmanas eran un grupo de aborigenes

|:| Viv{an en un lugar muy frio

[] Cuidaban el fuego

[ /] Construtan canoas con troncos de arboles

[ ] Llevaban brasas en las canoas

[ ] A la noche encendian fogatas

:| Usaban la piel de los lobos marinos para hacer su ropa

|:| Las mujeres buceaban y pescaban

|:| Se cubrian el cuerpo con grasa de foca as el agua resbalaba
y sent{an menos frio

|:| Con el fuego cocinaban y se mantenian calientes

[ ] La costa se iluminaba con el fuego de los yamanas
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ool ¢Conocen los cardones?
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Lectura de palabras relampago: cardones, gigantescos, cactus, general, ejército, numero-
so, bravos, astucia, combate, sombrero, fortachones (pag. 187 del anexo).

Como presentar el texto: ;Conocen los «cardones»? Son plantas muy altas, de climas aridos,
que tienen muchas espinas. Se encuentran muy facilmente en Salta, una de las provincias
del norte de nuestro pais (mostrar la foto de los cardones). En este pequefio relato, vamos a
ver cOmo a veces es mas importante la astucia que la fuerza para vencer una gran batalla.

Los cardones son gigantescos cactus que se encuentran en el norte
de nuestro pats.

En Salta cuentan una historia muy interesante acerca de estas
particulares plantas.

Dicen que hace muchos afos, un general saltefio, don Martin Miguel
de Giemes, hizo frente a un ejército espafiol mucho mas numeroso
que el suyo.

Aunque don Martin dirigfa un ejército de bravos y valientes soldados,
no podia luchar contra tantos enemigos.

Guemes debla usar la astucia para ganar la batalla.

cPor qué se dice en el texto que Giiemes debia usar la astucia para ganar la batalla? ;Su ejér-
cito tenia muchos o pocos soldados? Tenia pocos soldados... ;y el ejército espanol?... Muchos
soldados. ;Como iba a hacer Gliemes con su ejército pequeno para poder vencer al ejército
espanol? Tenia que usar la astucia, la inteligencia, tenia que pensar en un plan. Vamos a ver
como sigue la historia...

Entonces, ided un plan.



Disfrazd a todos los cardones de la zona de combate como si fueran
soldados.
A cada uno le puso un poncho y un sombrero.

Los soldados en esa zona no se visten con uniformes militares como los que conocemos, sino
que usan una vestimenta especial con poncho y sombrero.

Como los cardones son enormes, parecian soldados gigantes y
fortachones.

Cuentan que los esparioles se asustaron tanto de estos soldados
gigantescos que Glemes los vencio facilmente.

Despuées de la lectura

Entre todos volvemos a relatar la historia de la astucia de Giiemes con los cardones.
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Después de leer
Unimos con flechas cada pregunta con su respuesta correcta.

Unimos con flechas cada pregunta con su respuesta correcta.

¢Quién fue Los cardones
don Mart{.n Mlguel de Glemes? son cactus muy grande&
Los esparfioles se asustaron
GCémo era el ejército espaﬁol? al ver muchos soldados gigantes‘
Guemes disfrazd
o, a los cardones de soldados.
¢Qué son los cardones?
El ejército espafiol era
mucho mas numeroso
¢Cual fue el plan de Glemes? que el de Giiemes.
Un general saltefio que lucho contra

¢Por qué huyeron los esparioles? el ejército espafiol.
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Lectura de palabras relampago: mezclar, ingredientes, flexible, elastica, acumulacion, bol-
lo, reposar, volumen, leudar, fermentar, duplique, temperatura, hornea, corteza, aireada
(pag. 191 del anexo).

Como presentar el texto: ;Alguna vez prepararon pan casero? ;Saben como se hace? Para
preparar pan, como para hacer cualquier comida, es necesario seguir una serie de pasos.
Ahora vamos a leer una receta que nos indica c6mo hacer pan casero, pero primero vamos
a explicar algunas palabras nuevas que son importantisimas para que podamos compren-
der bien esta receta y podamos ponerla en practica en nuestras casa. ;Saben qué significa
«leudar»? (puede solicitar a los/as estudiantes que busquen la palabra entre las tarjetas).
Significa hacer que una masa madure con la levadura. Asi, una masa que ha leudado, es
una masa que ya esta madura, crecida, inflada, como para poder amasar y hacer el pan. ;Y
saben qué significa «fermentar»? Cuando dejamos por un tiempo la comida en un lugar, vi-
eron que cambia su sabor y su olor, porque crecen alli unas bacterias que, al alimentarse del
azucar que tienen todos los alimentos, hacen que se transformen en una sustancia distinta.
Esto es lo que ocurre cuando dejamos fermentar un alimento.

A hacer pan casero

El pan se elabora (se prepara) con agua, harina, sal y levadura.

Para lograr un buen pan se deben seguir una serie de pasos. En primer
lugar, hay que mezclar los ingredientes hasta formar una masa flexible
(blanda, que se pueda amasar facilmente) y elastica. Para que no haya
ninguna acumulacién (amontonamiento, rejunte) de harina que separe la
masa, hay que amasar muy bien el bollo.

Después se deja reposar (descansar) la masa hasta que crezca y duplique el
volumen. Cuando haya leudado, la masa se puede cortar en partes iguales.
Luego, los pedazos de masa deben dejarse fermentar de nuevo hasta que
cada uno duplique el tamario.



Una vez que alcance el volimen (tamaiio) esperado, la masa se mete en el
horno a 55 grados de temperatura. Mientras se hornea, la masa continda
inflandose. A medida que aumenta la temperatura, la corteza (cascara del pan)
se endurece y toma un tono dorado. Adentro, se forma una miga bien aireada.

El/la docente orienta el intercambio mediante preguntas, hasta lograr que los nifos iden-
tifiquen estos verbos como acciones principales de cada paso. Les propongo que, a partir
del 2do parrafo, marquemos un verbo en cada parrafo. Marquemos el verbo que represente
la accion mas importante para cumplir con los pasos de la receta.

2do parrafo: ;Qué se hace con los ingredientes? ;Se cocinan por separado? Respuesta: No,
se mezclan los ingredientes, logrando una masa blanda.

3er parrafo: ;Qué se debe hacer para que la masa duplique su tamano? Respuesta: Se debe
dejar reposar la masa, para que pueda leudar.

4to parrafo: Una vez que la masa ya leudo y se corto en partes iguales, ;como hacemos para
que vuelva a aumentar su tamano? Respuesta: Debemos dejar fermentar la masa nueva-

mente.

5to parrafo: ;Como logramos que la masa ya inflada, crecida, se cocine por dentro y por
fuera? Respuesta: Horneamos la masa a 55 grados de temperatura.

Ro ® ,?
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Después de leer
¢Cudles son los ingredientes que tenemos que usar para preparar el pan?

Encerramos en un circulo las opciones correctas

leche azucar
dulce de leche manzana chocolate



Numeramos las etapas para hacer el pan en el orden correcto y colocamos el nimero que le
corresponde a cada imagen.

Vamos a mirar primero las imagenes para recordar la receta y ordenarlas colocando un ni-
mero segin los pasos. Después, cada uno/a lee las frases y las ordena. Ojo que en cada caso
debemos seguir la secuencia de la receta. Veamos...

1. Se mezclan los ingredientes y se amasa.

2. Se deja reposar la masa hasta que duplica su tamario.

3. Se divide la masa en bollos.

4. Se dejan reposar otra vez los bollos de masa.

5. Se coloca la masa en un molde y se la lleva al horno caliente hasta que esté lista.

Luego de haber trabajado con el vocabulario nuevo antes, durante y después de la lectu-
ra, se propone ahora que los ninos y las ninas puedan usar el vocabulario que acaban de
aprender en otros contextos.

Usamos el vocabulario que aprendimos para completar estas oraciones.

Primero leemos: reposar - flexible - elabora - volumen - corteza - fermentar. Ahora com-
pleten y luego corregimos. Si tienen dudas, me dicen...

reposar flexible elabora volumen corteza fermentar
La panaderia de la esquina de casa elabora las tortas mas ricas del barrio.

La hoja de palma es tan flexible que se dobla y se dobla, y no se rompe.

“4



Sino guardas la leche en la heladera, puede fermentar

Hay que dejar __FepoOsSar _ ¢| agua para que baje toda la tierra al fondo de la pileta.

Alguien intentd cortar el arbol y lastimé toda su _____ corteza
El globo se infld tanto que aumentd demasiado su _____YQ!E'!‘_GD _____ y explotd.
<

a2 3 ¢Conocés a los isondues?

Lectura de palabras relampago: guaranies, disfrutaban, arroyos, oscuridad, rafagas, chis-
pas, extinguir, malvado, transformar, isondles (pag. 195 del anexo).

Como presentar el texto: ;Conocen a los isondiies? Asi llama el pueblo originario de los
guaranies a las luciérnagas o los bichitos de luz, insectos que pueden dar luz. En la noche,
se ven como chispas brillando en la oscuridad. Ustedes saben que, en las leyendas, se nos
explica en forma de relato, la causa de algin fenomeno natural o la aparicion de algtn ser
de la naturaleza. Ahora vamos a leer una leyenda guarani que nos cuenta como surgieron
los isonddes...

Tupa, el dios bueno de los guaranies, cred a los hombres.

Durante el dia, los hombres disfrutaban de la naturaleza, comian los frutos y se
bafaban en los arroyos.

Pero de noche, en medio de la oscuridad, tenian miedo y frio.

Tupa, al ver que los hombres sufrian, les regald el calor y la luz del fuego.

Todas las noches los hombres encendian grandes fogatas y compartian comida e
historias.



Segiin nos cuenta la leyenda, los hombres por las noches estaban tristes y tenian miedo,
porque no tenian luz ni calor. Y fue entonces cuando Tupa, el dios bueno, les regalé el fuego,
;para qué? Para calentarse y poder ver en la oscuridad. Y ahi sus vidas cambiaron, y ellos
comenzaron a disfrutar de compartir momentos alrededor de las fogatas. Pero vamos a ver
como continiia la leyenda...

Una de esas noches, Afa, el esplritu del mal, se enfurecié viendo la alegria de los
hombres alrededor del fuego.

ARa se transformd en violentas rafagas de viento y sopld para apagar el fuego.
Las chispas volaban por todos lados v el fuego se extinguia (se apagaba).

Pero Tupa engafid al espiritu malvado.

Transformd las pequefias chispas en insectos alados que ten{an luz propia.

Los llamd isondues.

Afa se olvido de los hombres y persiguio a los isondules tratando de apagarlos.
As{ nacieron los bichitos de luz.

;Qué le faltaba al pueblo de los guaranies? ;Qué cambi6 en sus vidas cuando Tupaq, el dios
bueno, les regalo el fuego? ;:Por qué Ana, el espiritu del mal, se enfurecié con los hombres?
;Como logroé Tupa enganar a Ana? ;Por qué, al final, Ana se olvido de los hombres?

Se recomienda especialmente que el/la docente distinga las diferentes

a: 4

D 4 : . ) .
> sensaciones que se describen en el relato (frio, calor) y las emociones
(miedo, alegria, enojo), y acompaiie la lectura con gestos y movimientos
corporales que representen las rafagas de viento, entre otros aspectos.
L
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Practicamos la lectura cuantas veces necesitemos.

Después de leer
Seleccionamos con una X la respuesta correcta.

Vamos a seleccionar con una X la respuesta correcta. Si los ninos/as presentan dificultades,
el/la docente puede orientarlos mediante la formulacion de comentarios.



¢Quién cred a los guaranies?
[ ] AR4 el dios malo
2 . .
47 Tupa el dios bueno
[ ] La naturaleza

¢Por qué Tupa dio el fuego
a los guaranies?
[ ] Porque queria castigarlos
D Porque queria verlos felices
|:| Porque quer{a que ARa se enojara

¢Por qué Ana se transformé

en viento fuerte?
|:| Porque estaba contento y quiso tener
fuego
D Porque estaba celoso y quiso apagar el
fuego
[ ] Porque quera huir del fuego

¢Qué problema tenian los guaranies?
[ ] Tenian poca agua
[ ] Tenian hambre
[_A Tenian miedo y frio por la noche

¢Para qué sirvié el fuego

a los guaranies?
|:| Para construir canoas
|:| Para luchar
[ A’ Para tener calor y luz

¢Qué hizo Tupa con las chispas?
[ ] Las transformd en estrellas
[ A Las transformé en insectos brillantes
[] Las guardd en un canasto

¢
/f‘!_ & Ahora vamos a leer un texto que nos cuenta cémo se extinguieron,
o . - . ;
veV 1y dejaron de existir, los Titanosaurios.

Lectura de palabras relampago: titanosaurios, planeta, herbivoros, desaparecieron, cientif-

icos, meteorito (pag. 199 del anexo).

Como presentar el texto: ;Les gustan los dinosaurios? Seguramente ustedes saben que
hace millones de anos vivieron, sobre nuestro planeta, muchas especies de dinosaurios, con
distintas caracteristicas. Algunos eran realmente enormes, otros muy pequenos. Algunos se
alimentaban de plantas, eran herbivoros; y otros, se alimentaban de la carne de otros dino-



saurios y de otros animales también, eran carnivoros. Ahora vamos a leer un texto que nos
cuenta como fue que dejaron de existir los titanosaurios. —

Los titanosaurios son los dinosaurios mas grandes que se han descubierto.
Vivieron hace 70 millones de afios, cuando no habia seres humanos en el
planeta.

Eran animales enormes, grandes como un edificio de 10 pisos. jY pesaban
casi lo mismo que 9 elefantes juntos!

Aunque su tamarfio produce miedo, no atacaban ni comian a otros animales.
Eran herbivoros, por eso tenian un cuello muy largo.

cQueé significa que eran «herbivoros»? Que comian plantas, muy bien. Y entonces, ;qué tiene
que ver que comieran plantas con que tuvieran el cuello largo? ;Qué les parece? Exacto, el
cuello largo les permitia llegar hasta las ramas mas altas de los arboles, para conseguir su
alimento. Veamos como sigue el texto...

Nadie sabe qué pasd pero desaparecieron.

Algunos cientificos dicen que desaparecieron cuando un meteorito choco
contra la Tierra.

Una nube de polvo tap? la luz del sol y los dinosaurios fueron muriendo en
esos tiempos oscuros y helados.

Los titanosaurios se extinguieron y sélo sobrevivieron algunos reptiles,
insectos, peces y pajaros.

;Qué nos explica este texto? ;Cual es la causa de la extincion de los titanosaurios? Se espera
que los/las estudiantes puedan establecer la relacion causal entre el choque del meteori-
to, la ausencia de luz solar por la nube de polvo, y la falta de crecimiento de las plantas,
que eran alimento de los titanosaurios.

L4 /?

LECTURA A CORO iA LEER!



Después de leer
Seleccionamos con una X la respuesta correcta.

Respondemos las preguntas seleccionando la opcion correcta...

¢Por qué después del choque del meteorito  ¢Por qué se extinguieron los titanosaurios?

el tiempo fue helado? [ ] Porque los hombres los cazaban
[ ] Porque la nieve cubrid la tierra {A] Porque no habia plantas para comer
ZPorque una nube tapo el sol |:| Porque el sol estaba muy fuerte

[ ] Porque llovié sin parar

Luego de haber trabajado con las relaciones de causa/ efecto en la actividad anterior, se
propone que cada nino o nina pueda ordenar la informacion del texto en este cuadro, para
sistematizar la secuencia de acciones. El/la docente puede colaborar formulando pregun-
tas que retomen las causas y sus efectos.

Ordenamos la informacion del texto en el siguiente cuadro.

Colocamos las frases de la pag. 133 del ANEXO en el cuadro. Deben ordenarlas segun el orden
correcto de los sucesos que leyeron en el texto sobre la extincién de los dinosaurios.

Cay6 un meteorito.

a

Una nube tapé el sol.

a

Sin luz, 1as plantas no crecieron.

a

Los titanosaurios no tenian plantas para alimentarse.

a

Se extinguieron los titanosaurios.

O
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Lectura de palabras relampago: pastorcito, broma, socorro, ahuyentar, desesperado, eno-
jadisima, rebano (pag. 201 del anexo).

Como presentar el texto: ;Recuerdan cual es el trabajo de los pastores en el campo? Cuidan
las ovejas, las llevan a pastar, a comer hierbas, pastos, durante el dia. Al atardecer, llevan el
rebano hasta un corral, para que las ovejas duerman alli, bien seguras. Vamos a leer ahora
un cuento sobre un pastorcito que decia muchas mentiras, y vamos a ver el problema que
tuvo por ser tan mentiroso.

Habia una vez un pastorcito

que cuidaba las ovejas

de todos los vecinos del pueblo.

A veces se aburria mucho en el monte (en la montafna).

Un dla, decidié hacer una broma

a toda la gente del pueblo.

¢Una broma? ¢Para qué decidio hacer una broma a la gente? Claro, para divertirse
un poco, porque el pastorcito se aburria haciendo todos los dias lo mismo.
Se subid a una roca gigante

y grito bien fuerte:

iSocorrol jUn lobo esta atacando a las ovejas!

Toda la gente del pueblo

corrieron a la montana

para ahuyentar al lobo.

Cuando llegaron,

el pastorcito comenzé a relr sin parar.

La gente muy enojada regreso al pueblo.



;Por que se reia el pastorcito y por que la gente estaba enojada? Claro, porque el pastorcito
les habia dicho una gran mentira, y se la habian creido. ;Habia algin lobo atacando a las
ovejas? No, era todo un invento del pastorcito. Veamos como sigue el cuento...

A la semana, el pastorcito volvié a hacer lo mismo.
Y siguié haciendo lo mismo varios dias mas.

Hasta que un dia de invierno,

cuando el pastorcito estaba por reunir al rebario,
aparecio un lobo de verdad.

El pastorcito subio a la roca y gritd y grito,

pero nadie vino a ayudarlo.

;Qué les parece a ustedes? ;Por qué esta vez nadie fue a ayudar al pastorcito? Como las
otras veces él les habia dicho una mentira, esta vez también pensaron que otra vez les es-
taba mintiendo.

cQuién es el protagonista de este cuento? ;Qué caracteristica tenia? ;Qué problema tuvo
este pastorcito?

.Q' > S Se sugiere resaltar especialmente los gritos del pastorcito con exclama-
ciones y las onomatopeyas de sus carcajadas.

AN
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Después de leer
Ordenamos la historia del pastorcito

Las actividades que se proponen en el Libro de lecturas consisten en ordenar una secuen-
cia de accionesy en elegir la respuesta correcta. En ambos casos, se trata de que los ninos
y las ninas puedan recuperar los eventos principales de la trama y las motivaciones de los
personajes, asi como evidenciar las relaciones de causalidad que sustentan el relato. El/
La docente asiste, orienta y monitorea durante el proceso.



texto que le{lmos.

Cuando llegaron, el pastorcito
comenzo a burlarse sin parar.

El pastorcito gritd y gritd, pero nadie
subié a ayudarlo.

La gente volvio al pueblo muy
enojada.

El pastorcito cuidaba las ovejas de los
vecinos del pueblo.

Colocamos a cada frase un nimero segun el orden correcto de la historia del

iSocorro! ... jun lobol - grité el
pastorcito.

Hasta que un dia, aparecié un lobo de
verdad.

Un dia, aburrido, decididé hacer una
broma.

Todos los vecinos subieron a la
montana para ayudarlo.

X

¢Por qué el pastorcito decidié hacer una broma?
[ ] Porque era valiente
Porque se aburria
|:| Porque queria llamar a sus amigos

¢Por qué nadie subid a ayudar al pastorcito cuando aparecié el lobo?
[ ] No lo escucharon
g No le creyeron
[ ] No quisieron subir

¢Qué habra sucedido con las ovejas?
|:| Las salvo la gente del pueblo
g El lobo se las comié
[ ] Se escaparon
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Lectura de palabras relampago: rapina, garras, presas, abalanzan, volteretas, revuelca, co-
madreja, desagradable, marcha, madriguera (pag. 203 del anexo).

Como presentar el texto: ;Alguien sabe el significado de «cazar»? ;Para qué cazan los
animales? Cazar significa atrapar a otro animal para tener comida. Muchos animales se
alimentan de otros animales. Para eso, necesitan agarrarlos, cazarlos. Los animales que at-
rapan a otros animales para alimentarse son “cazadores”; los animales que son capturados
por otros se llaman “presas”. Ahora vamos a leer un texto sobre la manera en la que algunos
animales cazan, a sus presas, para poder comérselas.

En la naturaleza hay animales que emplean distintos recursos para cazar.
¢Conocés a las aves de rapina? Estos pajaros usan su poderosa vista y sus
fuertes garras para atrapar a sus presas. Cuando ven al animal que quieren
comer, se abalanzan (se tiran arriba) y lo atrapan con sus garras.

¢:Como hacen las aves de rapina para atrapar a sus presas? Pueden ver a sus presas desde
muy lejos y asi cazarlas facilmente.

Otros animales, como el zorro, se valen de engarios para cazar. Si el zorro
ve un conejo, da volteretas (vueltas), se revuelca, salta y trata de morderse
la cola. Esto sorprende al conejo, que se detiene a mirar. Entonces, el zorro
aprovecha el descuido del conejo y tiene alimento asegurado.

cCual es el engano que hace el zorro para cazar al conejo? Lo distrae dando vueltas, saltan-
do y revolcandose. Vamos a ver como sigue el texto...

Sin embargo, los animales que pueden ser atrapados también suelen engafiar
para protegerse. Por ejemplo, cuando una comadreja esta por ser atacada,
emite un olor desagradable (feo, asqueroso). Si el cazador no se va, la
comadreja cae dura al piso. Como parece muerta, el otro animal se marcha.
Entonces la comadreja vuelve muy tranquila a su madriguera.



cPor qué la comadreja emite un olor desagradable cuando esta por ser atacada? ;Que quiere
lograr con eso? Quiere espantar al cazador, al animal que la quiera cazat...

Se sugiere que el/la docente incentive el dialogo para recuperar la informacion del texto.
Puede hacer algunas preguntas como:

;Por qué el titulo del texto es «Enganos para cazar y defenderse»? Cada animal tiene difer-
entes formas para obtener su alimento, para cazar. ;:Como lo hace el ave rapina? ;Y el zorro?
No sélo algunos animales enganan para cazar. También hay animales que enganan a otros
para no ser cazados, como la comadreja. ;Como hace para enganar a su cazador? ;Por qué
el cazador se va? Pensando que esta muerta, el otro animal se va. ;Y qué hace la comadreja
luego de enganar a su cazador?

L4 /?
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Después de leer
Seleccionamos con una X la respuesta correcta.

Vamos a leer algunas preguntas y luego tendran que marcar con una cruz las respuestas
correctas.

¢Por qué las aves de rapifia pueden ¢Qué hace el zorro para engafiar
atrapar a sus presas? al conejo?
B Porque tienen vista poderosa [ ] Allla para distraer al conejo
y fuertes garras g Se revuelca y salta
[ ] Porque vuelan alto [ ] Mueve la cola para distraer

[] Porque enganan a sus presas al conejo



¢Qué hace el zorro cuando el conejo ¢Cémo se defiende la comadreja?

se descuida? & Emite un olor desagradable
[ ] Vuelve a su madriguera [ ] Se esconde detras de una roca
[] Le roba la comida x Se hace la muerta

x Lo atrapa para comer

En este caso, se trata de que cada nino o nina pueda resolver la actividad uniendo cada
uno de los sujetos que se presentan a la izquierda con cada una de las correspondientes
acciones que se enuncian a la derecha.

Lean las frases y unan con flechas segtin corresponda.

El ave de rapifia da volteretas para distraer
y poder atrapar a sus presas.

La comadreja caza a sus presas para comer.

El zorro finge estar muerta para salvarse.



ﬁ&}i‘; Miramos las imédgenes y las unimos con los nombres

A} -

Lapacho Ceibo Omba Jacaranda

Jacaranda Ceibo Ombu Lapacho

Antes dela lectura

Lectura de palabras relampago: ceibo, lapacho, huelga, residuos, omb, cesto, jacaranda,
detergente, baldear, clavitos, injusto, raices, oxigeno, monopatines, vergiienza (pag. 207 del
anexo). Luego de leer las palabras, se sugiere resolver la actividad de los arboles, explicar
las caracteristicas de esas especies mostrando las imagenesy unir o escribir el nombre de
cada una.

Como presentar el texto: ;Ustedes saben qué es una «huelga»? Es un paro de actividades
que hacen a veces los trabajadores para protestar por algo que no les gusta. Es decir, en
una huelga, los trabajadores dejan de trabajar por tiempo determinado, para quejarse por
cuestiones con las que no estan de acuerdo. En este caso, vamos a leer una breve obra de
teatro en la que un grupo de arboles realiza una huelga... y vamos a ver qué ocurre (el/la
docente muestra imagenes de los diferentes arboles que aparecen en el texto). Estos son
diferentes tipos de arboles (muestra nuevamente las imagenes de a una y va mencionando
sus nombres: jacaranda, lapacho, ceibo, ombd).




Leemos un texto sobre unos arboles que deciden hacer una huelga

Como todos saben, los arboles no suelen quejarse. Sin embargo, esa noche, en la
ciudad de Alberosin, un jacaranda se puso a protestar luego de que varias personas
dejaran sus bolsas de residuos alrededor de él.

—Ya estoy cansado de que los humanos siempre me tiren basura. (Qué piensan?
¢Que soy un cesto?

—¢Y lo que me pasa a mi{? —dijo el lapacho rosado que estaba a su lado—. Cuando
la sefiora de la casa de rejas azules baldea, me tira agua con detergente. Yo me
pregunto, ¢los humanos también tomaran agua con espuma?

Entonces, un ceibo se sumo a la conversacion.

—Pero lo mio es peor —dijo—. Sobre mi tronco, pusieron un cartel. jNo saben cémo
me duelen los clavitos!

—Lo que nos hacen los humanos es muy injusto. jNosotros les damos el oxigeno
que respiran! —dijo el jacaranda.

—iY la sombra cuando hay mucho soll —dijo el ceibo.

—jHasta les damos comida! —afiadio el lapacho rosado—. jTenemos que hacer algo!

cPor qué los arboles dicen que ellos les dan a los humanos el oxigeno, la sombra y la co-
mida? ;Recuerdan como nos dan el oxigeno? Absorben el dioxido de carbono que nosotros
exhalamos al espirar, y lo transforman en oxigeno, para que podamos respirar aire puro. ;Y
como nos dan sombra? Con sus ramas y hojas nos protegen del sol. ;Y por qué el texto dice
que nos dan comida? Porque hay muchos arboles que producen distintos tipos de frutos,
como los arboles frutales, por ejemplo, y nosotros nos alimentamos de ellos. Entonces, si no
fuera por la accion de los arboles, respirariamos aire contaminado, y no tendriamos sombra
ni muchos de los alimentos que comemos diariamente.

—Pero, ¢qué? —pregunté el ceibo.

—Tengo una idea —dijo el jacarandd—: hagamos una huelga.

El jacaranda les propuso que sacaran las raices del suelo y abandonaran la ciudad
de Alberosin. Al ceibo y el lapacho rosado les gustd la idea vy, en punta de raices,
se fueron hacia el bosque. En el camino, todos los arboles de la ciudad se fueron
sumando a la huelga.

Ellos también estaban cansados de que los trataran tan mal.

Los arboles de la ciudad de Alberosin se quejaban. ;Por qué? ;Qué cosas les hacian los
humanos? ;Como se sentian? ;Qué decidieron hacer entonces para resolver esta situacion?

Al dia siguiente, la ciudad amaneci sin el canto de los pajaros. jEs que los arboles
habfan partido con sus nidos!



"¢Qué habra pasado?”, se preguntaban los vecinos de Alberosin cuando vieron que
la ciudad parecia un desierto. Buscaron por todas partes, hasta que un chico vio un
mensaje que estaba escrito con hojas secas en la plaza principal:

Los vecinos fueron en colectivos, autos, bicicletas y monopatines hasta el bosque.
Y alli estaban los arboles, muy ofendidos, de ramas cruzadas.

cPor qué la ciudad parecia un desierto el dia después de la huelga? ;Como se dio cuenta la
gente de lo que habia pasado? ;Y qué hicieron entonces?

—Tienen que volver —les dijeron los alberosinenses—. Ustedes saben que los
necesitamos. No podemos vivir sin ustedes.

—Es cierto que no pueden vivir sin nosotros. Por eso tienen que cuidarnos y
ustedes no lo estaban haciendo —dijo el lapacho rosado.

Las personas estaban coloradas de la vergiienza: los arboles tenian razon.
—Vamos a volver, pero si aceptan nuestras condiciones —propuso el jacaranda—. A
partir de ahora, no mas basura, no mas contaminacion y...

—iNo mas cartelitos sobre nuestros troncos! —dijo el ceibo.

Todos aceptaron las condiciones de los arboles. Un ombd, que era escribano, se
aseguro de que los alberosinenses firmaran el acuerdo sobre papel reciclado. Y, a
los pocos minutos, arboles y personas marcharon nuevamente a la ciudad.

Después de la lectura

Después de leer el texto, se sugiere que el/la docente propicie un espacio de dialogo con
los ninos y ninas para reconstruir los diferentes momentos del relato. ;Cuales fueron las
quejas de los arboles en la ciudad de Alberosin? ;Como se sentian? ;Y qué decidieron
hacer? ;Como hicieron la huelga? Cuando la gente vio que la ciudad estaba vacia... ;Como
reaccion6? ;Como se sentia la gente? ;Cual fue el trato al que llegaron?

; !“.
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Después de leer
Completamos el cuadro con las tarjetas de la pag. 135
del ANEXO que corresponden a cada pregunta.

Ahora vamos a completar el cuadro que tienen en su libro. En una columna vamos a leer
preguntas sobre el texto y ustedes deben completar la otra columna con las respuestas
correspondientes. El/la docente puede orientar la resolucion de la actividad, formulando
preguntas que apunten a recuperar los eventos principales de la trama y las relaciones de
causalidad que la sustentan.

¢Qué problemas tenian los arboles? ¢Qué solucién encontraron?
{ La gente les
! tira basura [ e
’ ) . .

b Hicieron huelga

P e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e )
l§ 3
! No crecian las flores e
»
»

[ Acordaron un pacto
: para regresar

,  La gente pega carteles
[ en sus troncos

Ahora vamos a leer algunas preguntas y respuestas sobre el texto. Ustedes deben unir cada
pregunta con su respuesta.

, , Porque los arboles se llevaron
¢Por qué los arboles

los nidos en sus ramas.
abandonaron la ciudad?

Acordaron que no habria mas
basura, ni clavos en los arboles ni
contaminacion.

¢Por qué no se escuchaban

7.

pajaros en la ciudad?

¢Cuadl fue el trato que hicieron

los &rbol | Lo Porque estaban cansados de los
os arboles y los vecinos:

maltratos de las personas.
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Lectura de palabras relampago: liquida, paisaje, evapora, gaseoso, condensa, congelan,
granizo, solido, acumular (pag. 211 del anexo).

Como presentar el texto: ;Saben cuales son los estados del agua? Vamos a leer un texto
sobre como cambia la forma del agua segun la temperatura y el lugar en el que este.

El agua no siempre es liquida, como sale de las canillas de nuestras casas.
Viaja y se transforma segun el paisaje y las temperaturas.

Cuando el agua esta en forma liquida, forma lagos, rios y mares.

A medida que recibe el calor del sol, se evapora (se hace vapor) y comienza a
subir.

En las zonas altas, el vapor se condensa y comienzan a formarse gotitas que
pueden caer como lluvia. (Condensar es convertir el vapor en algo liquido, como
gotitas de agua, o en algo sélido, como la nieve.)

Con el frio, las gotas se congelan y se endurecen.

Se forma hielo que crece cada vez mas y cae en forma de nieve o granizo.

Al llegar el calor de la primavera, la nieve que se acumuld en las montafas, se
derrite.

Parte del agua vuelve a los rios, mares y lagos.

Cuando el agua esta liquida, como sale de la canilla, forma rios y mares. ;COmo se evapora,
como se convierte en vapor? Con el calor del sol, se evapora y comienza a subir. Una vez que
esta en las zonas altas... :Como se forma la lluvia? ;Y qué pasa con el frio? Una vez formado
el hielo... ;:Como hace para volver a los rios y mares?



PARTE 2 | Puesta en practica y evaluacién

iA LEER!

@ Después de leer
Completamos la frase con la palabra correcta.

Vamos a leer unas frases y ustedes tienen que completarlas con la palabra correcta.

El agua en forma de nieve estd enestado _______sélido . (liquido o sélido)
El agua del rio estd en estado ______ liquido . (liquido o sélido)
El agua en forma de vapor estd en estado _____99s€eso . (sélido 0 gaseoso)

Ahora vamos a leer las frases para armar la secuencia del «Ciclo del agua». Tenemos que ir
leyendo y colocando el nimero donde corresponde.

Ordenamos la secuencia del «Ciclo del agua» en el grafico, con las frases que se encuentran a
continuacion:

Se forman gotas

Las gotas se con-
gelan y caen en
forma de Wuvia,
nieve o granizo.

El vapor sube
a zonas altas

El calor del sol
transforma el
agua en vapor
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chelo flauta violin guitarra

Lectura de palabras relampago: violonchelo, guitarra, violin, capilla, instrumento, flauta,
construir, chelo, bandeja, aluminio, desafinaban, corcheas, semicorcheas, confundidos,
lecciones, chirridos (pag. 213 del anexo).

A,

|

®

Luego de leer las palabras, se propone activar los conocimientos previos sobre el vocabu-
lario referido a los instrumentos: ;Saben qué instrumento es este? (el/la docente va pre-
guntando lo mismo con cada una de las imagenes de los instrumentos musicales). Ahora
que conocen los nombres de todos estos instrumentos, van a tener que unir cada uno con la
palabra que corresponda.

Como presentar el texto: vamos a leer un cuento sobre una orquesta. ;Alguna vez vieron
una orquesta? ;Saben qué es? Es un conjunto de masicos, cada uno con su instrumento, que
toca canciones siguiendo las indicaciones de un director. El violin y el violonchelo son ins-
trumentos de cuerdas, como la guitarra, pero se tocan frotando una vara sobre las cuerdas.
Y la flauta es un instrumento de viento que se hace sonar mediante el aire que soplamos
por la boca a través del instrumento. ;Conocen como es el violonchelo? Miren este es el
violonchelo (el docente sefala la imagen del chelo en el libro de lecturas)...también se le
dice “chelo”, una forma corta de la palabra. Es como una guitarra muy muy grande, se toca
sentado, frotando una vara contra las cuerdas, con el chelo entre las piernas porque es tan
alto como una persona sentada.



Ada Rlos crecio en una ciudad llena de basura. No habia nada para hacer as( que
pasaba las tardes ayudando a su abuela. A Ada le gustaba mucho la musica y
cantar. Un dia, cuando Ada ten(a 11 afios, la abuela vio un cartel escrito en el muro

de una iglesia.

iLa abuela pensé en su nieta y la anotd!

Ada estaba feliz, pero en la primera clase se dio cuenta de que no tenia ningtin
instrumento. jTampoco sus comparfieros! Entonces, el maestro tuvo una idea:
buscar en la basura materiales para construirlos. Asi los barriles se transformaron
en chelos, las tuberias en flautas y las cajas en guitarras.

En el texto dice que, para los chelos, los chicos usan barriles. Los barriles son como latas
grandes de madera que sirven para guardar liquidos. También dice que usaron tuberias
para hacer flautas. Las tuberias son pedazos de tubos.

Todos los chicos tuvieron sus instrumentos. Ada construyo su violin con una lata
vieja, una bandeja de aluminio, (Es un tipo de metal bastante flexible, que se
puede doblar) un tenedor y pedazos de caja.

;Para qué los chicos buscaban materiales en la basura? ;Qué usaban para construir los in-
strumentos? Seguimos leyendo...

Empezaron las clases. Al principio Ada y los chicos desafinaban. (Los instrumentos
hacian unos sonidos desagradables)

No entendian nada: - ¢corcheas? ¢semicorcheas? (Son simbolos para escribir
miisica, se usan para que las personas sepan como tienen que tocar, con qué
duracion, con qué ritmo tienen que tocar cada nota musical para que salga
misica) Preguntaban confundidos. Las lecciones no pararon hasta que los
chirridos (Es un ruido de metales muy agudo, feo, que te hace tapar los oidos) se



convirtieron en musica. jHabia nacido la orquesta de instrumentos reciclados! Pasé
el tiempo y empezaron a llegar invitaciones. jQuerian conocerlos! jlban a dar un
conciertol Ada y sus comparfieros subieron a un avion y llegaron a Bogota. (Es la
capital de un pais que se llama Colombia. Queda bastante lejos de Argentina y
para llegar hay que tomar un avién)
El concierto fue un éxito y la gente no paraba de aplaudirlos. Los chicos se miraban
sorprendidos. Ada, feliz, les dijo:
- iBuscando en la basura encontramos la musical

Adaptacion de “El violin de Ada" de Susan Hood

Nota: Se trata de una historia real por lo que pueden buscar informacion en la web.

Algunos links:
ov=

https://www.recycledorchestracateura.com

cPor que les llegaban invitaciones a los chicos de la orquesta? ;Por qué los chicos estaban
sorprendidos? ;Por qué Ada dice que en la basura encontraron misica?

iA LEER!

Después de leer
Seleccionamos con una X la respuesta correcta.

Vamos a leer algunas preguntas y luego tendran que marcar con una cruz las respuestas
correctas.

¢Qué hizo la abuela por su nieta? ¢Por qué los chicos buscaron materiales en
[ ] Le compré un violin. la basura?
|:| Le regald una mochila nueva. |:| Porque habia que limpiar la ciudad.
x La anotd en clases de musica. [ ] Porque habia instrumentos tirados en
la basura.

g Porque necesitaban materiales para
hacer instrumentos.



¢Por qué los chicos tuvieron ¢Por qué Ada dijo que habian encontrado

que practicar? musica en la basura?
g Porque hacfan ruido g Porque fabricaron los instrumentos
en lugar de mdusica. con materiales de la basura.
[ ] Porque los instrumentos [ ] Porque todos vivian rodeados
no servian. de basura.
[ ] Porque muchos eran musicos. [ ] Porque no habia otra cosa para hacer
en el pueblo.

¢Por qué el publico estaba sorprendido?
g Porque los instrumentos hechos de
basura sonaban muy bien.
|:| Porqgue los chicos habian viajado
desde lejos.
|:| Porque eran ninos.

Ahora vamos a leer oraciones sobre el texto y deberan indicar con una X si son verdaderas
o falsas.

Verdadero Falso
Ada crecid en una ciudad llena de basura
Ada sabia mucho de musica

Ada fabricd su violin con restos de basura

Con los instrumentos de materiales reciclados,
crearon una orquesta

La gente se quejaba por el ruido

OXXOX
®OO0OX0O
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Lectura de palabras relampago: reciclar, fabrica, producir, alternativa, proceso, recolecta-
mos, molido, trozos, reciclaje, tritura, decoloracion, tanques, burbujas, ahorramos, tonelada
(pag. 219 del anexo).

Como presentar el texto: vamos a leer un texto sobre el proceso para reciclar papel. ;Saben qué
significa «reciclar»? Es convertir un material usado en nuevos productos. Por ejemplo, podemos
tirar los papeles que ya no sirven mas, pero también los podemos reciclar. ;Saben como se re-
cicla el papel? ;Y por qué es importante hacerlo? Vamos a leer, asi aprendemos!

La pasta con la que se fabrica el papel esta hecha con madera.

Por eso, se talan (se cortan) muchos drboles para poder producir las hojas sobre
las que escribimos.

Una alternativa (una posibilidad diferente) es reciclar el papel que usamos dia a
dia.

El proceso comienza cuando recolectamos (juntamos) papel molido, (papel hecho
pedacitos) recortes, trozos desechados, (pedazos de papel que alguien tir6 a la
basura) diarios y revistas viejas.

Pero no todos los papeles que tiramos a la basura se pueden reciclar.

Los papeles de regalo, las fotos o los que estan pegados con pegamento no
pueden volver a utilizarse.

En el texto dice que los papeles de regalo, las fotos y los papeles que estan pegados no
pueden reciclarse. ;Por qué? Porque estan pegados o son papeles distintos.

Una vez que llega a la planta de reciclaje, el papel en desuso (el papel que ya no se
usa) se tritura y se combina nuevamente con pasta de madera.
Todo lo que esté escrito en el papel, al igual que el color de la hoja, se elimina por



un proceso de decoloracién. (Un proceso para sacarle los colores y que todos los
papeles queden blancos)

Se vierte (se tira, se vuelca) la mezcla en grandes tanques donde unas burbujas de
aire lo vuelven a dejar blanco.

El papel reciclado se ve diferente a las hojas que estamos acostumbrados a usar:
no es tan blanco ni se siente igual al tocarlo.

Aungue lo importante es que, al reciclar, salvamos muchos arboles y ahorramos
energla.

Por cada tonelada (1000 Rilos) de papel reciclado, salvamos 17 arboles que
proporcionan (nos dan) oxigeno, aire puro, para todas las especies del planeta.

Se sugiere realizar preguntas como: ;Por qué es importante reciclar el papel? ;Todos los
papeles se pueden reciclar? ;Qué ocurre con los papeles de colores o los que estan escritos?

/‘\ Después de leer

Ordenamos la informacién y completamos el
cuadro con las frases de la pag. 135 del ANEXO.

{A LEER!

En el Libro de lecturas se proponen varias actividades: una para completar un cuadro con
frases sobre el reciclaje, otra para seleccionar qué papeles pueden reciclarse, y la dltima
para ordenar los pasos del reciclaje.

Primero vamos a completar el cuadro con las frases del anexo. Fijense cual es un problema
y cual la solucioén.

¢Cual es el problema? ¢Cual es la solucién?

Se talan arboles para producir papel.
Hay menos arboles en el bosque. Reciclar el papel que utilizamos.

Disminuye el oxigeno, el aire puro.



PARTE 2 | Puesta en practica y evaluacién

Ahora vamos a senalar qué papeles se pueden reciclar. ;Quién se anima a explicar la res-
puesta? Recuerden lo que leimos.

¢Qué papeles se pueden reciclar?

Encerrar con circulos las imagenes que corresponden a los papeles que se pueden reciclar.

TN\ B
[ VIS

Ahora ordenamos los pasos del reciclaje...

Ordenamos los pasos del reciclaje de papel
Numerar las frases del 1 al 5 segtn el orden del proceso para reciclar el papel.

Triturarlo y mezclarlo con pasta.
Dar forma a las hojas de papel reciclado.
Enviarlo a la planta de reciclado.

Decolorar la mezcla con burbujas de aire.

OOV

Separar el papel.




o » Leemos la carta que Lucia envié a Lucas
€182 durante su vigje a Tucumdén

n

-

;Conocen Tucuman? Es una provincia del norte argentino.
Los primeros habitantes de esta zona hablaban una lengua llamada quechua.

Antes de la lectura

Lectura de palabras relampago: bienvenida, riquisimas, independencia, originales, docu-
mentos, amarillentas, destenidas, quechua, increible, cantimploras, linternas, explorado-
res, reserva, yungas, cascadas, senderos (pag. 223 del anexo).

Como presentar el texto: vamos a leer una carta que Lucia le escribié a su hermano Lucas.
Lucia esta de viaje en Tucuman. ;Saben donde queda Tucuman? Es la capital de la provincia
que se llama igual, y queda en el norte de nuestro pais. Quizas hayan estudiado que alli se
declaro la independencia, asi que es un lugar muy importante para nosotros. En el texto se
habla de una reserva natural que se llama «Aguas Chiquitas». Aguas Chiquitas es una re-
serva natural. Esto quiere decir que hay personas trabajando en el lugar para que nadie se
lleve animales ni deje suciedad. En aguas chiquitas hay cascadas, las cascadas son chorros
de agua que caen desde un lugar alto.

Durante la lectura

Tucuman, 15 de diciembre de 1992
Querido Lucas:

¢Como estas? Te queria contar que mi viaje estuvo muy bien. Me dormi.
Cuando me desperté, ya habiamos aterrizado en Tucuman. jSin darme cuental
Me recibieron Carla y sus hermanos. jHabian preparado un cartel de bienvenida y
empanadas! jRiquisimas!

Ayer a la tarde fuimos a visitar la Casa de Tucuman, en donde se declaro
la independencia. jLo que mas me llamd la atencién es que tienen los documentos
originales! Son unas hojas amarillentas, un poco destefiidas, (es el color del que se
ponen los papeles cuando ya pasé mucho tiempo desde que fueron escritos) que
estan escritas en espanol y en quechua. jTodo incre(ble!

-

»



El quechua es una de las lenguas de los pueblos originarios de nuestro pais. Los
documentos estan escritos en espanol, que es la lengua que hablamos nosotros,
y en quechua.

Mariana bien temprano salimos para Aguas Chiquitas. Llevamos la carpa,
bolsas de dormir, cantimploras, (botellas que se usan para llevar agua cuando
nos vamos de campamento) linternas y ropa de exploradores. Es una reserva
natural con bosques y selvas que se llaman yungas. Hay cascadas naturales,
senderos (son caminos que se fueron formando a medida que las personas
caminaban por alli) para recorrer y muchos péjaros. Dicen que es hermoso as(
que voy a sacar muchas fotos para enviarles.

¢Cémo empezaste tercer grado? ¢Cémo es el nuevo maestro?

iBesos a papa, mama y los abuelos! jNos vemos en un mes, hermanito!

Lucia

¢Para qué escribe Lucia la carta? ;Qué se relata en esta carta? ;Cuales son los lugares que
visita Lucia en Tucuman?

Después de leer
Seleccionamos con una X las respuestas correctas..

{A LEER!

jAtencion! Puede haber mas de una respuesta correcta.

¢Quién escribe a quién? ¢En qué medio de transporte viajé Lucia?
X Lucia a su hermano Lucas g Avion
[ ] Lucas a su hermana Lucia [[] Tren

[ ] Lucia a su familia [[] Auto



¢Por qué piensa que es increible lo que vio en la ¢Qué tiene planeado hacer en Tucuman?
casa de Tucuman?
g Acampar en un parque

XPorque tiene documentos muy antiguos |:| Ir a la playa

que aun se pueden leer |:| Escalar una montana

|:| Porque la casa se conserva intacta

|:| Porque hay imagenes de la declaracion de

la Independencia

¢Sabés que la declaracién de la Independencia se realizé también en las lenguas de los
pueblos originarios de la zona? ¢Por qué es importante que la hayan escrito en estas lenguas?

g Porque eran las lenguas que hablaban los nativos
g Porque de ese modo se reconocian otras culturas
g Porque todos formaban parte de la nacién que se queria construir
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Lectura de palabras relampago: produccion, industrial, artesanal, cotidiana, trabajadores,
tejedores, telares, tejian, tejidos, vicunas, hebras, textiles, obrero, diariamente (pag. 227
del anexo).

Como presentar el texto: ;Saben a qué [lamamos «productos artesanales»? A los productos
hechos a mano, con mucha dedicacion y trabajo, por una persona, en su casa. En este caso,
estamos hablando de tejidos artesanales como mantas, que sequramente ustedes habran
visto sobre algin sillon o sobre alguna cama (se sugiere mostrar alguna foto de alguna
manta artesanal hecha en telar, tipo aguayo). ;Saben en donde se hacen estos productos?
Se hacen en telares (mostrar una foto), que son maquinas de madera o de metal que sirven
para tejer. ;Y a qué llamamos «productos industriales»? A los que son hechos en grandes
cantidades, por maquinas que estan manejadas por hombres, en grandes edificios que se
llaman fabricas. Vamos ahora a leer un texto que explica las caracteristicas de cada tipo de
produccion: la produccion artesanal y la produccion industrial.

Hace muchos afios, los objetos que usamos en la vida cotidiana se hacian a

mano, en las casas de los trabajadores. Por ejemplo, los tejedores tentan telares
(maquinas para tejer) en los que tejian con lana todo tipo de tejidos. Primero
hilaban el pelo de las llamas, de las vicufias o de las ovejas y preparaban las hebras.
Luego tejian en telares desde ropa hasta mantas.

Es decir, se esquilaba a los animales (las llamas o vicufias, que se encuentran en el norte
de nuestro pais, o las ovejas), y a la lana se la convertia en hilos... esos hilos iban en las
agujas, y a eso se le llama hebra.

Con el paso del tiempo, se inventaron las maquinas textiles (maquinas que sirven
para tejer). Como las maquinas eran muy grandes y costosas, se construyeron
edificios llamados fabricas. En las fabricas, el trabajo podia hacerse mucho mas



rapido y en mayor cantidad que a mano. As{ surgié la produccién industrial.
Como los productos de las fabricas eran mas baratos que los que se hacian en
las casas, muchos trabajadores debieron cerrar sus talleres en el campo para
trasladarse a las ciudades.

cQue les parece? ;Por qué los productos de las fabricas eran mas baratos que los que se
hacian en las casas? Pensemos... El texto dice que en las fabricas se lograba producir mas
rapidamente, mas rapido y en mayor cantidad. Entonces, imaginense, mientras un artesano
demora 10 dias en hacer una manta, en la fabrica se hacen muchas mantas por dia...
ccuales seran mas baratas? Claro, las de la fabrica, porque en un mucho menos tiempo de
trabajo se logro producir mucha mas cantidad. Vamos a ver como sigue el texto...

En las fabricas, las tareas son distintas al trabajo artesanal porque cada obrero se
ocupa de una pequenia parte del proceso y no de todo el producto.

Aunque la mayor parte de los objetos que usamos diariamente se producen en
fabricas, todavia hay algunos productos artesanales. ¢Podés pensar en alguno que
haya en tu casa?

El objetivo de esta propuesta es que los ninos puedan identificar las caracteristicas de uno
y otro tipo de produccion, industrial y artesanal, en los objetos de su entorno cotidiano.

Este texto nos habla de dos maneras de producir objetos que usamos cotidianamente...;Co-
mo podemos caracterizar esas dos maneras de producir objetos? En la produccion artesanal
las cosas se hacen a mano, una por una. En la produccién industrial se hace todo con maqui-
nas, en fabricas y mucho mas rapido que la produccioén artesanal. Ahora les propongo que
pensemos y nombremos objetos artesanales y objetos industriales que ustedes conozcan o
que tengan en sus casas, distintos de los que aparecen en el texto.

Después de leer
Recortamos las frases de la pag. 137 del ANEXO

y las pegamos en las columnas del cuadro segun
lo que corresponda.

{A LEER!



Ahora completemos el cuadro. Primero busquen las frases en el anexo (pag. 137). Luego lean
y ubiquen la informacion en el cuadro segun se trate de uno u otro tipo de produccion.

Produccién artesanal

Los objetos se fabrican a mano.

Lleva tiempo.

En las casas.

Mas costoso.

Un trabajador hace todo el producto.

Telar

Produccién industrial

Los objeto se fabrican en méaquinas.

Menos tiempo.

En las fabricas.

Mas barato.

Cada trabajador hace una parte.

Maquina textil.
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Lectura de palabras relampago: huracan, cubriera, inundaron, islotes, tormenta, deshabi-
tada, extincion, drones, evacuados, sensibles, tropicales (pag. 231 del anexo).

Como presentar el texto: ;Recuerdan qué son los huracanes? Son vientos muy fuertes, que
generalmente se originan en el mar, y pueden provocar dafios muy grandes (mostrar imagen
de un huracan circular, visto desde arriba). ;Y saben qué es Hawai? Es un conjunto de islas
que se encuentran en el Oceano Pacifico, que pertenecen a los EE.UU y que estan llenas de
volcanes y paisajes muy atractivos (mostrar foto). Vamos a leer ahora una noticia que nos
cuenta algo muy extrano que ocurrié a partir de un huracan llamado «Walaka».

Una isla desaparece
El huracdn Walaka borré del mapa una isla de Hawai.

A los fenomenos meteorologicos muy importantes como la corriente de «El nifio»,
«La nina», frecuentemente se les ponen nombres propios. A este huracan lo
llamaron «Walaka».

No es frecuente que una isla desaparezca del mapa.

Pero el pasado octubre, el huracan Walaka provoco que el mar cubriera las islas de
Hawai.

Los fuertes vientos fuertes, las lluvias torrenciales (lluvias muy intensas y violentas,
que parecen una cortina de agua) y las olas gigantes inundaron los islotes casi por
completo y los cubrieron de arena. (Los islotes son islas muy pequeiias donde
generalmente no viven personas).

Después de unos dias de terminada la tormenta, algunas islas salieron a la luz pero una

se perdio.
P



;Que significa que algunas islas salieron a la luz después de la tormenta y otras no?
Piensen en esto: cuando dejo de llover, el agua comenzoé a bajar, y asi las islas que
estaban inundadas se pudieron ver otra vez, porque bajo el agua. Pero resulta que
una “se perdio”. ;Que quiere decir? Quiere decir que continu6 tapada por el agua, y
por eso no salio a la luz.

En esa isla deshabitada, un grupo de cientificos estaba estudiando dos especies: la
tortuga marina verde y la foca monje, ambas en peligro de extincién. (son dos especies
de animales caracteristicas de ese lugar, que estan en peligro de desaparecer).

Para tomar imagenes de la isla, usaron drones que mostraron como el Oceano trag¢ la
isla.

Los cientificos fueron evacuados antes de la tormenta (los sacaron de la isla, para que
estuvieran a salvo).

¢Qué sucedid entonces con los animales que habitaban la isla?

Los cientificos creen que las tortugas y focas abandonaron la isla porque percibieron la
llegada del huracan.

Aparentemente, algunos animales son sensibles a los cambios en el aire y en el agua
que acomparian a las tormentas tropicales.

;Como percibieron la llegada del huracan? ;Que quiere decir que «son sensibles»
a los cambios en el aire y en el agua? Algunos animales sienten esos cambios, los
pueden reconocer, y por eso se dieron cuenta de que debian escapar de ese lugar.

Sin embargo, los nidos con los huevos de las tortugas deben haberse perdido al
desaparecer la isla.
La pérdida de la isla es parte de la lucha de los islotes por resistir al cambio climatico
que el hombre ha generado.
¢Cual serd el futuro del planeta Tierra?

Nota tomada de Tiempo.com

;Que nos cuenta esta noticia? ;Por que dice que a una de las islas “se la trago el océano’’?
¢Por qué los huevos de las tortugas no pudieron salvarse?



Después de leer
* Indicamos verdadero o falso marcando

con una X en donde corresponda.

iA LEER!

Ahora cada uno va a leer estas oraciones para decidir si lo que dicen es verdadero o falso.
Recuerden la noticia que leimos.

Verdadero Falso
El mar cubrid una isla

El huracan provocd una tormenta

Todas las islas quedaron cubiertas de arena
y agua para siempre

Los nidos de los animales se salvaron de la tormenta

Se cree que las focas y las tortugas abandonaron
la isla antes del huracan

®OOX®
O®X0OO

Ahora leemos las preguntas y seleccionamos la respuesta correcta. Luego corregimos...

X

¢Por qué los cientificos piensan que los animales

abandonaron la isla antes de que llegara el huracan?
Porque los echaron

[ ] Porque no habfa comida

|:| Porque pueden percibir los cambios en el ambiente
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Lectura de palabras relampago: hechicera, alumbraron, antigua, griego, hambrientos, rugi-
dos, aullidos, fieras, despavoridos, paralizados, advertir (pag. 235 del anexo).

Como presentar el texto: ;Conocés a Circe? ;Escuchaste hablar de los dioses griegos? Va-
mos a leer una historia de una hechicera llamada Circe, que era hija de Helios, el dios del
sol. Pero antes... ;Qué es una «hechicera»? Una hechicera es una maga o una bruja. Circe, la
hechicera, era famosa porque hacia que sus enemigos se olvidaran de su hogar, y a quienes
la ofendian, los transformaba en animales. Vamos a leer ahora una de sus aventuras...

Un dia, Ana, Miguel y Daniel se reunieron a contar historias terribles.

Los tres chicos entraron a una habitacion y decidieron no encender la luz.

En su lugar, se alumbraron con una linterna.

Miguel tomo la linterna y empezd a contar una antigua leyenda..

-Habla una vez - dijo Miguel - un guerrero griego muy fuerte y poderoso llamado Ulises que
desembarcd en una isla.

Ulises no estaba solo sino con un grupo de guerreros.

Todos volvian de pelear una larga guerra.

Habian estado meses en el mar.

Estaban muy cansados y hambrientos asi que un grupo de hombres salio a recorrer la isla en
busca de alimento y agua dulce.

-iClarol- interrumpié Ana- jEstaban sedientos porque el agua de mar es salada y no se puede
beber!

-iDeja que termine de contarl- dijo Daniel- jAna, espera para comentar!

Ana se quedo callada. Habia empezado a sentir miedo.



¢Por qué estaban cansados y hambrientos los guerreros? Porque volvian de pelear una
guerra de muchos anos. Fijense, ademas, qué importante es lo que dice Ana en el texto,
sobre el agua dulce: como el agua de mar es salada y no se puede beber, y ellos venian de
navegar por mucho tiempo, tenian mucha sed, necesitaban ir a buscar agua. Por eso es que
comenzaron a recorrer la isla. Continuamos con el relato...

Miguel continud la historia.

-Los hombres comenzaron a caminar y se internaron (entraron) en el bosque.

Los arboles eran tan tan grandes que no pasaba un rayo de luz, como en esta habitacion- dijo
Miguel.

- De repente, se escucharon rugidos y aullidos que venian de todos lados.

En medio de la oscuridad aparecieron lobos y leones.

Los griegos tomaron sus espadas para defenderse de las fieras, pero los animales se echaron a
sus pies como perritos.

¢;Como se sintieron los guerreros griegos cuando escucharon los rugidos y aullidos por
todos lados? Sintieron miedo y por eso tomaron sus espadas para defenderse. Pero los
animales ;como reaccionaron? ;Los atacaron? ;No! «Se echaron a sus pies como perritos».
;Que significa esto? Cuando un perrito se echa sobre nuestros pies... ;qué quiere decir?
Quiere decir que somos bien recibidos, que esta contento de vernos. Bueno, eso es lo que
hicieron los lobos y los leones cuando vieron a los griegos. Era algo extrano... Sigamos
leyendo para ver qué pasa...

Cuando levantaron la vista nuevamente, vieron un castillo a lo lejos.

“Regresemos a la costa”, dijo uno de los guerreros.

Todos estaban muy sorprendidos sin saber qué hacer.

En ese momento, la puerta se abrid y una bella hechicera los invité a cenar, era Circe.
Uno de los hombres decidié no entrar y se escondié entre los arboles.

;Por qué les parece que este hombre no habra querido entrar? Parece que tenia miedo.
Al cabo de unos minutos, la puerta se volvio a abrir.
No salieron los guerreros sino un grupo de cerdos que corr{an despavoridos.

iCirce los habia convertido en animalesl!

;Que habia pasado entonces? Los guerreros aceptaron la invitacion a cenar en el castillo
con Circe, pero ella, durante la comida, los transformo en cerdos.

Ana y Daniel se quedaron paralizados. - jEs una bruja!l — gritaron.- jEso es un hechizo! jEs
magial



- Shhhh- dijo Miguel - la historia no termina ahi. Como Ulises vio que sus hombres no
regresaban, entré al bosque a buscarlos.

El compariero que logré escapar corrié a advertirle a Ulises sobre el hechizo de Circe. Ulises se
adentro en el bosque para ayudar a sus hombres. En el camino, aparecié un mensajero de los
dioses que le dio una planta para protegerse de los encantamientos de la bruja. Cuando Circe
vio a Ulises, intentd transformarlo en cerdo pero no pudo lograrlo, as{ que Ulises la obligd a
deshacer el hechizo y devolver a sus hombres la forma humana.

Después de la lectura

;Quién era Circe y queé caracteristicas tenia? ;COmo
encontraron los guerreros el castillo de Circe? ;Qué
problema tuvieron dentro del castillo? ;:Como se en-
tero Ulises de lo que les habia ocurrido a sus com-
paneros? ;Como recuperaron su forma humana?

Después de leer
Indicamos verdadero o falso marcando
con una X en donde corresponda.

iA LEER!

Ahora cada uno va a indicar si las frases son verdaderas o falsas.

El/la docente puede asistir formulando preguntas y comentarios que apunten a retomar
los eventos principales de la trama, las relaciones de causalidad y las motivaciones de los
personajes.

Verdadero Falso

Ulises y sus hombres habian pasado mucho tiempo en el mar

Llegaron a una casa abandonada

Estaban sedientos y con hambre

O®O®
®OXO

Se quedaron en el barco a comer



Ahora lean las preguntas y seleccionen la respuesta correcta. Después corregimos.

¢Para qué se reunian los chicos? ¢Por qué no querian encender la luz?
x Para contar historias de miedo [ ] Porque querian dormir
[ ] Para cantar canciones g Porque les daba mas miedo
|:| Para leer cuentos la luz apagada
[ ] Porque no necesitaban luz
para leer
¢En qué viajaban los guerreros? ¢Qué encontraron Ulises y sus guerreros
[ ] Iban marchando en medio del bosque?
[] caballos [_] Una hechicera
x Barcos g Lobos y leones aullando

|:| Una mesa con comida

¢Por qué las fieras se comportaban como ¢Qué sucedié cuando se abrid
perritos? la puerta del palacio de Circe?
x Porque estaban hechizadas [_] Circe los eché sin darles comida
[ ] Porque tenan hambre [ ] Circe transformé los &rboles
[ ] Porque eran buenas en bestias

x Los guerreros entraron a comer
y Circe los convirtié en animales

¢Por qué uno de los guerreros quiso regresar
a la costa cuando se abrié la puerta del castillo?
[ ] Porque estaba sorprendido

Porque sinti¢ desconfianza
Porque todos querian volver
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Lectura de palabras relampago: autopistas, jornadas, adaptados, medalla, premio, entu-
siasmado, areas, torneo, trofeo (pag. 239 del anexo).

Como presentar el texto: ;Alguna vez escucharon hablar de «deportes adaptados»? ;Saben
que significa «adaptar»? Adaptar significa cambiar o modificar algo para que funcione en
una situacion diferente. Entonces se llama «deportes adaptados», a los deportes en los que
se cambian algunos aspectos para que los puedan jugar diversos tipos de deportistas, se-
gun sus posibilidades. Les propongo entonces leer un cuento sobre un nino que esta en silla
de ruedas y que desea ser deportista.

Gabriel Copola crecié en un barrio rodeado de autopistas (rutas muy anchas para que
circulen los autos mas rapidamente). Aunque le encantaba Educacién Fisica en el colegio, ya
no podia participar. Desde los 11 afios estaba en silla de ruedas por culpa de un accidente en la
bici. Nunca se quejaba. Para gastar su energia, hacia tiros al aro de basquet con sus primos.

¢Por qué Gabriel hacia tiros al aro de basquet para gastar su energia? ;Qué le pasaba?
Habia tenido un accidente, y por ese motivo, ahora estaba en silla de ruedas, entonces no
podia caminar. Como no podia jugar al basquet, hacia los tiros hacia el aro desde su silla
de ruedas.

Un dia, su tio vio un cartel en la pared de la escuela: "Jornadas de deportes adaptados de la
provincia de Buenos Aires”. jSin dudarlo un segundo, su tio lo anotd! Gabriel estaba feliz pero
nunca se habia preparado en un deporte. Tampoco entendia las palabras “deportes adaptados”.
“Se llaman asi porque algunas reglas cambian para que puedan participar deportistas como
vOs, que se mueven en sillas de ruedas, o deportistas ciegos, por ejemplo”.

¢Qué voy a hacer? pensaba Gabriel.



;Por qué el tio de Gabriel decidié anotarlo en las Jornadas de deportes adaptados? Para
que Gabriel tuviera la oportunidad de practicar un deporte de acuerdo a sus posibilidades.

Esa tarde, aparecio en la tele un deportista como €l, en silla de ruedas. Habia ganado una
medalla en tenis de mesa y tenfa un premio. “jLlevame papi, yo le gano!”, dijo el pequefio
deportista entusiasmado.

Entonces su papa tuvo una idea. Instald una mesa de ping pong en el patio de la casa. Un
tablén viejo se transformd en la mesa y una red de pesca sirvio para dividir las areas. Gabriel
estaba convencido de que queria aprender. Al principio no entendia cémo moverse rapido en
la silla para llegar a tocar la pelota con la paleta.

¢;Como se sintio Gabriel luego de haber visto en television al deportista ganador de tenis de
mesa? Se sinti6 entusiasmado... ;por qué? Pensemos... al ver que otra persona parecida a él
habia ganado, ;qué habra sentido? Que él también podia ganar en un deporte.

“iJuguemos contra la pared! jDespués vamos a la mesal jLo importante es divertirse!”, dijo su
tio. Gabriel practicé y practico hasta que llegd el dia del torneo. Esa mafiana, gand su primer
trofeo (es un premio, después de ganar una competencia) y se dio cuenta de que quer(a
seguir. jLa silla ya no le impedia ningiin movimiento! jGabriel se convirtié en uno de los mejores
del mundo! Mientras jugaba, siempre pensaba: jLo importante es divertirse!

¢Por qué dice el texto que «la silla ya no le impedia ningiin movimiento»? ;Anteriormente a
Gabriel le costaba moverse con la silla de ruedas? Si, le costaba moverse rapido para lograr
tocar la pelota con la paleta. ;Y por qué ahora se podia mover mas facilmente? ;Qué habia
hecho para poder lograrlo? Habia practicado muchos dias para poder aprender.

;Quieén es el protagonista de esta historia y qué le pasaba? ;Qué hicieron para ayudarlo su
tio y su papa? ;Que hizo Gabriel para poder aprender a jugar al tenis de mesa con la silla de
ruedas? ;Por qué al jugar Gabriel siempre pensaba «lo importante es divertirse»? ;Alguna
vez se sintieron en una situacion parecida a la de Gabriel? ;Por qué? Comentamos las expe-
riencias personales y reflexionamos.

se trata de una historia real por lo que pueden buscar informacion en la web.

[ENLACE 1] [ENLACE 2]

R Después de leer

Marquen con una X la respuesta correcta

iA LEER!


https://g.co/kgs/ReAWXr
https://www.lanacion.com.ar/comunidad/gabriel-copola-el-atleta-que-no-pudo-hacer-educacion-fisica-en-la-escuela-nid26082021/

Ahora vamos a seleccionar la respuesta correcta con una X.

¢Por qué Gabriel tenia que practicar para aprender?

[ ] Porque jugaba otros deportes pero no tenis

x Porque nunca habfa practicado tenis de mesa

para competir

|:| Porque tenia que participar en los juegos del colegio

¢Por qué el texto dice que la silla ya no le impedia
ningun movimiento?

[ ] Porque ya no la usaba

|:| Porque su padre tuvo una idea para mejorar la silla
x Porque logré moverse sin problemas

¢Por qué pensaba en su tio durante cada torneo?
x Porque lo motivaba a jugar y divertirse

[ ] Porque su tio habia sido campedn

|:| Porque siempre jugaban al tenis juntos

Ahora vamos a unir cada frase con el personaje correspondiente. Recuerden la historia de
Gabriel para pensar a quién se refiere la informacion.

No podia caminar pero le encantaban los

deportes.

Gabriel
Encontrd un anuncio sobre una jornada de
deportes adaptados en las que podian participar
deportistas en silla de ruedas y ciegos.

Tio de Participd en un torneo de tenis de mesa.

Gabriel
Construyd una mesa de ping pong con un tablon
viejo y una red de pesca.
Todos los dias jugaba con su paleta contra la

Padre de pared para practicar.
Gabriel

Gano la competencia y se convirtié en campedn
del mundo.
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Lectura de palabras relampago: cardenal, pantanos, copete, mascara, plumaje, reencuen-
tro, jaula (pag. 241 del anexo).

Como presentar el texto: ;Conocen a los «cardenales»? (mostrar foto). El cardenal es un
pajaro que vive en bosques, jardines y pantanos. Tiene un copete amarillo o rojo y una
mascara de color negra o gris. El cardenal amarillo tiene el plumaje de color amarillo con
manchas, un copete y garganta de color negro. Se alimenta de semillas, gusanos, insectos
y frutos. ;Y saben que significa que una especie de animales «esta en peligro de extincion»?
Significa que quedan muy pocos, y que, si no se los cuida lo suficiente, puede llegar a de-
saparecer esa especie. En nuestro pais, hay muchas especies de animales en peligro de
extincion, por ejemplo, el huemul, el yaguarete, la vibora aguara guazu, el condor andino, la
ballena franca austral, el pingliino de Magallanes, etc. ;Conocen alguno de estos animales?
El cardenal también es una especie en peligro, hay que cuidarlos. Vamos a leer ahora un
dialogo entre dos cardenales.

¢Qué es un cardenal?

El cardenal es un ave que vive en bosques, jardines y pantanos. Tiene

un copete y una mascara de color negra o gris. En Argentina hay una
especie de cardenal: el Cardenal Amarillo. El plumaje es de color amarillo
con manchas, tiene un copete y garganta de color negro. Se alimenta de

semillas, gusanos, insectos y frutos.

Es fundamental que el/la docente realice variaciones en la entonacion de acuerdo con las
voces de los dos personajes.



Dos cardenales corren hacia su reencuentro y se abrazan emocionados.

Cardenal 1: {Hola, Emiliol

Cardenal 2: jHola, Tomas! Pensé que ya no te iba a volver a ver... (Dénde estabas?
Cardenal 1: Uff... estuve en tantos lugares... primero me atraparon...

Cardenal 2: /Quién te atrapd?

Cardenal 1: No sé cdmo se llamaban, eran unos humanos.

Cardenal 2: jEsos humanos!

Cardenal 1: Me atraparon y me subieron a una camioneta con otros cardenales amarillos.
Estdbamos todos encerrados en una jaula.

Cardenal 2: ;Qué es una jaula?

Cardenal 1: Una jaula es una, es una... (como explicarte? (piensa) Es un lugar del que no
podés salir.

Cardenal 2: jQué terriblel

Cardenal 1: Si, y nos llevaron a una camioneta. Nos daban agua y unas semillitas que no tenfan
gusto a nada. Nadie sabia a donde ibamos, pero después de unos dias, nos dejaron en una feria
de mascotas.

Cardenal 2: ;Qué es una feria de mascotas?

Cardenal 1: Un lugar donde estamos todos juntos en las jaulas y las personas nos miran de
cerca.

Cardenal 2: (Todos juntos?

Cardenal 1: Si, ah{ estdbamos con otros animales. jHasta habia serpientes!

Cardenal 2: jAy, serpientes, no me las nombres! jMe dan miedo!

Cardenal 1: Y las personas que pasaban le preguntaban al sefior de nuestro puesto cuanto
costabamos.

Cardenal 2: (/Y cudnto costamos?

Cardenal 1: Unos papelitos de colores. Lo sé porque un dia vino una sefiora, me sefiald y dijo
“iMe lo llevo!" y le dio esos papelitos al sefior. El sefior me entregd en una jaulita.

Cardenal 2: /Nos cambiaron por unos papelitos?

¢A que se refiere el cardenal cuando dice que lo cambiaron por unos papelitos de colores? Al
dinero. La senora compro al cardenal en la feria de mascotas y lo pago con billetes.

Cardenal 1: Si. Y, después, la sefiora me llevo a su casa y me puso en el balcdn. No sabés lo
horrible que es estar en un balcén: yo vela el cielo, pero no podia volar.

Cardenal 2: ;Y como llegaste hasta aca si estabas encerrado?

Cardenal 1: Es que un dia vinieron los sobrinos de la sefiora, que hacia un montén que no la
visitaban porque viven lejos.

Cardenal 2: ;Y ellos qué hicieron?

Cardenal 1: jEllos se pusieron como locos! Le dijeron a la tia que no me tendria que haber



comprado porque nosotros, los cardenales amarillos, somos una especie en peligro.
Cardenal 2: /Estamos en peligro? ¢En peligro de qué?

Cardenal 1: En peligro de extincion. ¢No te acordas que el abuelo siempre decia que cada vez
habia menos de nosotros?

¢Por qué los sobrinos de la seriora se pusieron como locos? Se enojaron porque la sefiora
no deberia haber comprado al cardenal, porque estan en peligro de extincion. Tampoco
deberian estar «a la venta» estos pajaros, no son adornos sino animales que necesitan
proteccion para seguir reproduciéndose y no desaparecer. Si estan en una jaula, no pueden
hacer su vida normal, quedan aislados y se extinguen.

Cardenal 2: S{, me acuerdo, y que todos decian que estaba exagerando... Pero, después, iqué
paso?
Cardenal 1: Los chicos le dijeron a la tla que me tenf{an que devolver a casa. Averiguaron dénde
viviamos y me trajeron cerca. Otra vez, muchas horas en auto, pero esta vez sabia a dénde
iba... Me fui dando cuenta por los arboles, por los colores... Entonces, se detuvieron, sacaron la
jaula del auto y abrieron la puerta. Uno de los chicos me dijo “jVola! Volvés a ser libre”.
Cardenal 2: ;Qué es ser libre?
Cardenal 1: Ser libre es... poder estar donde uno quiere. Y, después de que me saludaron,
chocamos los cinco. Bueno, ellos chocaron los cinco, yo “choqué alita” con ellos. Y me vine
silbando.
Cardenal 2: {Qué bueno que te encontraste con esos chicos!
Cardenal 1: Si, jy qué bueno es volver a casal

Autora: Nancy Lago

:Sobre qué hablan los dos cardenales en este dialogo? ;Como llego el cardenal a la jaula?
c;De qué manera logro liberarse? ;Por qué decia el cardenal que «ser libre es...poder estar
donde uno quiere»? ;Cuando se sienten libres ustedes? ;Por qué es tan importante no cap-
turar, comprar, ni vender a los animales salvajes?

FE

. Practicamos la lectura del texto con un compariero o una compariera.

En parejas, cada nino o nina elige un personaje y lo representa en la lectura, leyendo las
lineas que le corresponden. Para ello, es importante focalizar en los estados emocionales
del personaje.



Después de leer
Ordenamos las oraciones para contar lo que le sucedié
al cardenal, colocando los nimeros en los circulos de las frases.

Abrieron la jaula y el cardenal vold para volver a casa.
Una sefiora lo compro en una feria de mascotas.

La familia viajé en auto hasta el bosque.

Puso al cardenal en el balcon.

Un dia vinieron los sobrinos de la sefiora de visita.

El cardenal estaba feliz porque era libre.

El cardenal estuvo atrapado en una jaula.

Q)= OO PN IN I

Los chicos vieron al cardenal y dijeron que debian liberarlo porque estaban en extincion.

Respondemos estas preguntas seleccionando la opcion correcta.

¢Por qué atraparon al cardenal?

|:| Porque les gustaba el color de las plumas
x Porque querian ganar dinero

[ ] Porque querian protegerlo

¢Por qué los chicos liberaron al cardenal?

x Porque los animales tienen que vivir en libertad
|:| Porque querian jugar con el cardenal

|:| Porque el cardenal se los pidio

¢Por qué los cardenales estén en peligro de extincién?
[ ] Porque no quieren tener crias

x Porque los cazan

|:| Porque no tienen comida



Encuentro 39

,i s 3 Leemos una noticia sobre el primer robot
'_—,\43 que cocina como un humano

Antes de la lectura

Lectura de palabras relampago: tecnologia, robot, ficcion, pesadilla, rotiseria, lamentable-
mente, calidad, asistente, robotico, compania, prototipo, Congreso, maquina, articulados,
precisa, hornallas, verter, cangrejo, registrar, remota (pag. 243 del anexo).

Como presentar el texto: ;Saben qué es un «asistente robético»? Ustedes seguramente co-
nocen muy bien a los robots, que son maquinas disenadas y programadas por nosotros,
los humanos. Pueden tener diferentes aspectos y sirven para realizar diversas tareas. Hay
robots que hacen algunos trabajos de las fabricas, robots que limpian, y robots que asisten
a las personas, es decir, que las ayudan a realizar determinadas tareas, con mayor rapidez,
entre otras cosas. «Asistente» es como decir «ayudante». Entonces, un «asistente robot» es
un ayudante robot. ;Y saben qué es la ciencia ficcion? Es un conjunto de cuentos, novelas,
peliculas y series de TV que hablan de avances cientificos y tecnologicos en el futuro, como
los robots, por ejemplo. Algunos avances tecnologicos actuales parecen hacer realidad lo
que aparecia en la ciencia ficcion. Vamos ahora a leer una noticia sobre la invencion de un
robot chef, es decir, un robot cocinero, y nos vamos a enterar de las cosas fabulosas que
puede hacer en la cocina.

Durante la lectura

NOTICIAS | TECNOLOGIA
El nuevo robot chef ya puede estar

en tu casa
Se hace realidad uno de los temas de la ciencia ficcidn: aparece el

primer robot cocinero, a medida de tus necesidades, para que puedas

comer sano y sin cocinar.
Cuando trabajamos mucho, llegamos corriendo a casa con ganas de comer algo rapido,

facil de preparar, nutritivo y sabroso a la vez. Este deseo se vuelve una pesadilla cuando
no se quiere tomar la olla (cacerola) y cocinar, por lo que terminamos llamando para

4



solicitar (pedir) un envio a la rotiseria mas cercana. Como sabemos, la comida comprada,
lamentablemente, no siempre es de calidad. Pero ¢qué pensarias si pudieras tener un
asistente robdtico en la cocina, listo para preparar lo que quieras, cuando quieras? Ese es
el suefio de muchos de nosotros y de una empresa llamada Robotinos, una compariia que
logré desarrollar su primer prototipo (modelo) de robot asistente de cocina.

;Cual es el problema con la comida comprada? Que no siempre es de calidad, no
siempre es sana. Entonces, ;que es lo que se propone hacer la empresa «Robotinos»
para responder a ese problema? Crear, fabricar, un primer modelo de robot que sea
ayudante de cocina...

En el dltimo Congreso de robdtica, que tuvo lugar en Alemania (un congreso es una
reunion en la que participan estudiosos y empresas importantes sobre un tema.

Este congreso se realizo en un pais muy lejano, que esta en Europa), se presento la
tecnologia que hace posible el suefio: una maquina con forma humana que consta de
dos brazos robdticos articulados que se mueven de manera tan precisa como la de los
mejores chefs (cocineros). Puede manejar un horno, hornallas a gas o eléctricas, picar
alimentos, verterlos (dejarlo caer) en una olla y hasta lavar platos. En la demostracion,
el robot cocind una sopa de cangrejo para todos los asistentes (las personas que
participaron de la demostracion) . jincreible!

En el primer parrafo leimos que el suefio de la empresa «Robotinos» era el mismo que
el nuestro: fabricar un robot que pueda realizar las tareas de asistente de cocina, cuando
estamos hambrientos y no queremos cocinar. ¢Qué quiere decir que en el congreso «se
presento la tecnologia que hace posible el suefio»? Quiere decir que se mostré o que
se explicd cdmo es ese robot, cémo funciona para poder cumplir con las tareas de la
cocina, y cuales son las distintas tareas que puede resolver.

En lugar de cocinar como una maquina, el robot puede observar y registrar acciones
humanas en 3D por lo que logra moverse con mucha precision, imitando los
movimientos de su duerio. A medida que imita y aprende, puede realizar desde tu sopa
favorita hasta platos originales.

Lo mas maravilloso es que también se puede controlar de manera remota utilizando
una aplicacion en el celular o tablet. ¢(Comprenden lo que esto significa? Vamos a poder
elegir nuestros platos favoritos para que estén listos cuando lleguemos a casa.

Pensemos...;Este robot cocina igual que una maquina o tiene algo de diferente? Por
ejemplo...;Una maquina comiin aprende? No, exacto, no aprende. Pero este robot
es mas sofisticado, hace mas cosas que una maquina. ;Qué puede hacer? Puede
observar, imitar y aprender de las acciones que hacen sus duenos y asi realizar
tareas mas complejas.

[https://computerhoy.com/noticias/tecnologia/robot-cocina-recetas-friega-platos-775249]



https://computerhoy.com/noticias/tecnologia/robot-cocina-recetas-friega-platos-775249

;Qué informacion novedosa nos relata esta noticia? ;Cuadles son las tareas que puede re-
alizar este robot en la cocina? ;Por qué este robot puede cocinar nuestros platos favoritos?
¢;Como puede saber el robot cuales son nuestros platos favoritos y como cocinarlos? ;En qué
se diferencia este robot de una maquina comun?

Después de leer
Respondemos sobre la noticia, seleccionando la opcion correcta:

iA LEER!

Ahora cada uno va a leer las preguntas y a elegir la respuesta correcta.

¢Por qué los que trabajan quieren comer algo rapido cuando llegan a su casa?
|:| Porque quieren ir a jugar al futbol
g Porque estan cansados y tienen hambre
[ ] Porque se quedan sin comida

¢Por qué la comida se vuelve una pesadilla?
|:| Porque el robot cocinero se descompuso
g Porque tienen que cocinar aunque estén cansados
|:| Porque no les gusta la comida que hay

¢Por qué la empresa Robotinos desarrollé un robot cocinero?
|:| Porque es divertido jugar con robots
[ ] Porque los robots tienen hambre
g Porque mucha gente quiere un asistente de cocina



Unan las preguntas con las respuestas. Miren... la primera pregunta dice ;Como es su apa-
riencia? ;Qué informacion necesitamos para responder? ;Recuerdan la noticia?

El robot cocinero

Lavar los platos

¢Coémo es . .
L Observa y registra acciones humanas
su apariencia?

Tiene forma humana

Picar alimentos y verterlos en una olla

¢Coémo . . .
Tiene manos con movimientos muy precisos
aprende?

Manejar el horno, hornallas a gas o eléctricas

Sus brazos son robdticos y articulados

¢Qué puede , _
h " Cocinar cualquier receta
acer?

Imita los movimientos de su duefio
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Ejemplo de formulario para el registro de resultados

Anexo



1

Generalmente lee
con una entonacion
monotona.

No marca el final
de las frases con
subidas o bajadas,
segln corresponda.

1

Realiza muchas
pausas intrusivas,
en mitad de las pa-
labras, rompiendo
unidades sintacti-
cas. Muchas vacila-
ciones.

1

La lectura suena
como si las palabras
fueran simplemen-
te decodificadas,
como si se leyera
una lista.

Entonacién

2

La entonacion es
casi monotona, sal-
vo por algin intento
de marcar deter-
minados tipos de
oraciones, como las
interrogativas o las
exclamativas. Rea-
liza pocos cambios
de entonacion al
final de las frases.

3

La lectura se realiza
con buena ento-
nacion, marcando
la curva melddica
en muchas de las
oraciones. Produce
algunos cambios de
entonacion al final
de las frases.

Pausas

2

Realiza pausas
intrusivas o alarga-
miento inadecuado
de algunos sonidos.
Frecuentes vacila-
ciones o repeticio-
nes.

3

Realiza algunas
pausas intrusivas o
alargamiento inade-
cuado de algunos
sonidos pero, en
general, respeta el
lugar donde debe
hacerlas (los signos
de puntuaciony
limites sintacticos).

Calidad

2

La lectura suena
como si se leye-
ran frases sueltas
rapidamente. En
algunas ocasiones,
capta la atencion
del oyente.

3

Algunas veces, la
lectura suena como
si contara un cuen-
to. En ocasiones,
hace perder la aten-
cion del oyente.

4

Tiene una lectura
melddica de forma
consistente, cambia
la entonacion a lo
largo del texto de
acuerdo con el tipo
de oracion (inte-
rrogaciones, excla-
maciones, etc.). En
general, marca los
dialogos con clari-
dad. Los cambios de
entonacion al final
de las frases son
apreciables.

4

Realiza las pausas
en los lugares ade-
cuados en practi-
camente todas las
ocasiones, respe-
tando los signos de
puntuacion (comas,
puntos, etc.) y los
limites sintacticos.

4

La lectura suena
como si contara un
cuento. En general,
capta la atencion
del oyente.
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